LA PRUEBA ENLACE DESDE UN ANALISIS DIDACTICO.
MAS ALLA QUE UNA POLITICA DE CALIDAD
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RESUMEN:

La implementacion de examenes a gran escala, accion que ha permeado los
sistemas educativos desde la década de los noventa, ha ocasionado que la
evaluacion del aprendizaje pueda dejar de ser parte de un proceso didactico y se
convierta en una nueva forma de hacer politica educativa. Un importante propdsito
de la evaluacion esta siendo relegado: mejorar cualitativamente la ensefianza.

Ante la ausencia de una perspectiva didactica para el estudio de pruebas a gran
escala como ENLACE, que ayude a situar los alcances y limitaciones de este tipo de
examenes, proponemos la construccion de un modelo de analisis de reactivos con un
enfoque didactico, para examenes a gran escala como la prueba ENLACE.

PALABRAS CLAVE: examenes a gran escala, andlisis didactico.

INTRODUCCION

Dada la gran cantidad de examenes a gran escala tanto nacionales como
internacionales, que aquejan hoy a los sistemas educativos;! la ensefianza y el

aprendizaje se ha convertido hoy en una especie de adiestramiento para pasar

1 Si hacemos un recuento de los exdmenes tanto nacionales como internacionales que presentan
nuestros estudiantes de educacion basica en México, tenemos que, dependiendo del grado en el
que se encuentren, aproximadamente son cuatro tipos diferentes de examenes los que existen:
El Instrumento de Diagndstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria (IDANIS) aplicado desde
1989 por la entonces Direccion General de Evaluacion Educativa (DGEE), hoy Unidad de
Planeacién y Evaluacion de Politicas Educativas (UPEPE), el Examen Nacional de Ingreso a la
Educacion Media EXANI-1, elaborado por el Centro Nacional de Evaluaciéon (CENEVAL) desde
1996, el Examen de Calidad de Logro Educativo EXCALE, realizado y aplicado por el Instituto
Nacional de Evaluacién INEE a partir del 2005 y el mds reciente referente a la Evaluacion Nacional
de Logro Académico en Centro Escolares, mejor conocido como ENLACE, que hasta la fecha lleva tres
aplicaciones, 2006, 2007 y 2008. La proliferacion no sélo de exdmenes, sino de instituciones
nacionales de evaluacién suscitada a partir de la década de los noventa, nos habla de una lucha
por el poder y la hegemonia en materia de eximenes a gran escala.
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la prueba.? Més que preocuparse por el aprendizaje de sus alumnos, los
maestros procuran entrenarlos para aprobar exdmenes como ENLACE. Para que
la evaluacién cumpla con su funcion formativa de mejorar la ensefianza y el
aprendizaje, es necesario pasar de la evaluacion como objetivo, 0 més atin como
indicador, a la evaluacién vinculada al proceso de aprendizaje, al contenido de

evaluaciéon y a las formas de ensefianza.

Contrario a lo que se afirma que no es factible evaluar algo que no ha sido
ensefiado, la visién didactica, que es la que daria cuenta de esta cuestion, se
encuentra ausente en las evaluaciones a gran escala como ENLACE. Hasta este
momento, hay una omisién en tomar en cuenta las aportaciones didacticas al
campo de la ensefianza en materia de evaluaciéon del aprendizaje mediante

pruebas a gran escala.

El propésito del presente trabajo que constituye parte de una investigacion
doctoral, es reconocer la necesidad de abrir una discusion sobre el sentido
didactico, de las pruebas a gran escala, centrado en el aprendizaje y su

promocion.

Ante la pregunta ;Qué revela un analisis didactico de las pruebas a gran escala
como ENLACE?, generadora de esta investigacién, proponemos un modelo de
analisis de reactivos, que permita ir mas alla de ver a la evaluacién como parte
de una politica educativa y discutir las implicaciones didéacticas de los

resultados obtenidos en las pruebas a gran escala.

No es a través de exdmenes a gran escala que se va a mejorar la educacién. Sin
embargo, dada la proliferaciéon que éstos han tenido en los altimos tiempos y la
“era de la examinacién” en la que nos encontramos, es importante ir mas alla de

los resultados y encontrar el sentido de los llamados exdmenes masivos,?

2 Llama la atencién que s raiz de la importancia que ha cobrado para alumnos, docentes y
padres de familia, los resultados obtenidos en la prueba ENLACE, recientemente, editoriales
como Santillana han publicado “Guias” para pasar la prueba ENLACE, denominada “ Aprobado”
3 Se conoce como examenes masivos a los exdmenes aplicados a un gran nimero de estudiantes.
Su primeras aplicaciones ocurren a finales del siglo XIX en la cuna del pragmatismo
estadounidense, cuando Rice, uno de los promotores principales de este movimiento, inicia la
aplicacién de pruebas a un gran nimero estudiantes en 1894. Se trataba de una prueba de
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mediante un andlisis de su contenido y estructura didactica, que de cuenta de

los procesos de ensefianza-aprendizaje implicitos en su resolucion.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

La realizacion del presente trabajo sigui6 varias fases.

La primera consisti6 en la elaboracién de un estado del arte sobre los exaimenes a
gran escala. Identificamos en éste las corrientes de pensamiento para abordar
los examenes a gran escala, y ubicamos el estado actual que guarda la
produccion sobre exdmenes a gran escala en México en los dltimos doce afios

(1995-2007).

Ante la deteccion de la ausencia de una perspectiva didéctica para el estudio de
los examenes a gran escala, pasamos a la construccién de un modelo conceptual
para el andlisis de reactivos, con un enfoque didéactico y a la deteccion de

algunas variables en la construccién del item que afectan su resolucién.

Seleccionamos como referente empirico para la aplicaciéon de nuestro modelo,
algunos de los reactivos de la prueba ENLACE 2007 de 6° grado, que por su

construccion llamaron nuestra atencion.

Con base en el modelo propuesto, analizamos la estructura didéctica y variables
que afectan la resoluciéon de estos reactivos, lo que permiti6 dar cuenta de

ciertas limitaciones encontradas en materia de ensefianza-aprendizaje.

MODELOS EXISTENTES PARA EL ANALISIS DE PRUEBAS
A GRAN ESCALA Y LA NECESIDAD DE UNA PERSPECTIVA DIDACTICA

Una revision a las corrientes de pensamiento que existen en el ambito de las
pruebas a gran escala, permite percibir el predominio de enfoques centrados en

la medicién, la rendicion de cuentas y la diferenciacién social.

En la revision de los modelos empleados para el andlisis de reactivos, se

reconocen tres tipos de modelos: Los psicométricos, cuya finalidad es

ortografia ~que no estaba atn estructurada desde la teoria del test- aplicada a 16,000 alumnos.
(Cremin, 1969)
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seleccionar reactivos en funcién de sus propiedades. Los cognitivos que
presentan un anélisis psico-cognitivo de las tareas implicitas en los reactivos. Su
proposito es identificar mecanismos subyacentes al aprendizaje deseado en
diferentes niveles de complejidad. (Castafieda, 2006). Y los que se proponen
evaluar la calidad de la traducciéon de pruebas internacionales como el Tercer
Estudio Internacional de Matemiticas y Ciencias (TIMSS) y el Programa Internacional
de Evaluacion de Estudiantes (PISA) (Solano y Backhoff, 2003). Sin embargo, en
ninguno se da una integraciéon y manejo didactico de todos los elementos que
intervienen en la ensefianza y el aprendizaje. Lo que hace necesario la
construcciéon y aplicaciéon de un modelo didactico para el andlisis de los
reactivos de pruebas a gran escala como ENLACE. Un tipo de analisis que
abandone el tratamiento meramente estadistico y psicolégico y permita desde
un enfoque didéctico identificar los elementos que se ponen en juego en las

tareas de evaluacion y su relacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje.

FUNDAMENTOS PARA LA CONSTRUCCION
DE UN MODELO DE ANALISIS DE REACTIVOS DESDE LO DIDACTICO

La estructura didactica que conforma el modelo de andlisis que aqui se
presenta, considera que para conocer los procesos didacticos implicitos en una
situacion de evaluacién, se requiere considerar los diversos elementos que
intervienen en toda situacion de ensehanza- aprendizaje. Con base en esto,
proponemos una estructura conceptual que de cuenta del contenido y su
organizacién, una estructura sociocultural que revele el significado que
adquieren los contenidos en las diferentes contextos o situaciones y una
estructura metodolégica, que ayude a identificar las experiencias de aprendizaje
y tareas del aula en funcién del contenido y del contexto en el que éste se ubica.
Esta organizacion de las experiencias de aprendizaje, de acuerdo con Taba
(1974) tiene que ver con la naturaleza del conocimiento y las maneras en las

cuales puede ser asimilado por los alumnos.

La estructura didactica que conforma el modelo que proponemos para el

andlisis de los reactivos, estd compuesta por tres dimensiones, la social, la

X CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA | area 2 curriculo



conceptual y la metodolégica y siete ejes que tienen que ver con la ensefianza y
el aprendizaje, en cuanto a su organizacién y contextualizacion. Estos son: tarea
de evaluacion, tipo de contexto, naturaleza del contenido, procesos cognitivos,
nivel de conocimiento, grado de complejidad, tipo de aprendizaje, estrategias y

tareas del aula que se derivan.

Con la intencion de complementar el andlisis didactico de los reactivos,
consideramos la revisiéon de otros elementos con respecto a la construcciéon de
un reactivo, que pueden afectar su resolucién. Estos son: objetivo del item,
expresiones socioculturales del lenguaje, caracteristicas perceptuales y de
redaccién de los distractores y estrategias posibles que los alumnos pueden

emplear para su resolucion.

ANALISIS DIDACTICO DE ALGUNOS REACTIVOS DE LA PRUEBA ENLACE
2007 (6° GRADO)

A manera de ejemplo de la aplicacién del modelo propuesto, presentamos el
analisis didactico y la revisién de las variables que afectan la resolucién de dos
reactivos de la prueba ENLACE 2007 para 6° grado, uno de espafiol y otro de

matematicas.4

Analisis didactico de un reactivo de espafiol. Prueba ENLACE 07 M1 6° grado

El reactivo nimero 120 (véase reactivo en la parte final del documento),
comprende una tarea de evaluacién, practicamente memoristica. Pide reconocer
las partes de una carta. Aborda un contexto publico. El contenido es factual,
requiere del reconocimiento de los datos que integran una carta. Implica
procesos de memoria, para recordar y reconocer el nombre de los datos de una
carta. Se queda en un nivel cognitivo de recuerdo porque se necesita extraer
cierta informacién almacenada en la memoria con respecto al nombre de los
elementos de una carta. El grado de complejidad es bajo, se trata de un solo tipo

de contenido que incluye s6lo dos procesos cognitivos basicos. Comprende un

4 Los reactivos analizados se anexan en la parte final del documento.
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aprendizaje de tipo memoristico, que requiere de estrategias de repaso y

repeticion para recordar el remitente de una carta.

Variables de construccion del reactivo que afectan su resolucion

El objetivo del item de acuerdo con la tabla de especificaciones elaborada para
este examen, esta relacionado con la organizaciéon grafica de una carta. Sin
embargo, tal y como estd formulada la pregunta, mas bien se ve que lo que se
pretende es ver si el alumno puede reconocer el significado de la palabra

remitente en una carta e identificarlo.

En cuanto a las expresiones socioculturales del lenguaje, la palabra remitente no
es una palabra de uso comun. Esta sélo adquiere significado dentro de
contextos culturales y grupos sociales especificos. Ademas, con el uso del correo
electrénico, la palabra remitente es cada vez menos utilizada. Con respecto a las
caracteristicas perceptuales y de redacciéon de los distractores, no se observan
dificultades, se trata s6lo de ntiimeros que hay que identificar. En las estrategias
empleadas para su resolucion, si se desconoce el significado de la palabra
remitente, es factible que la estrategia a la que recurran los alumnos sea la

adivinacion.

Analisis didactico de un reactivo de Matematicas. Prueba ENLACE 07 M1 6° grado

El reactivo 15, (véase reactivo en la parte final del documento) presenta una
tarea comun de tipo escolar que requiere de la ejercitacion y practica, lo que la
vuelve un tanto rutinaria. Estd ubicada en un contexto educacional relacionado
con una tarea de estudio. El contenido es conceptual porque requiere establecer
relaciones entre la informacién presentada. Necesita el dominio de conceptos de
nimero, mayor que y menor que, unidades, decenas, centenas y millares.
Implica el empleo de procesos de identificacion de los numerales que se le
presentan, clasificar éstos con base en su valor posicional, establecer una
organizacion jerarquica que permita establecer coherencia entre las cantidades

manejadas, realizar un analisis para dividir cada una de las cantidades y
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separarlas, hacer uso de la inferencia para detectar y eliminar los distractores
pertinentes, asi como aplicar los pasos requeridos para la formacién y
diferenciacion de cantidades; en si se tiene que recurrir a una planificaciéon de
acciones que permitan analizar, sintetizar y evaluar los procedimientos para
planear la ejecucion. Aunque también seria muy interesante ver cuales son los
procedimientos que el alumno aplica. Se ubica en un nivel de comprension,
porque requiere de organizacién y analisis para establecer las relaciones entre
las partes. Y aplicar un saber y un saber hacer con respecto al manejo de
cantidades. El nivel de complejidad es alto, demanda varios procesos cognitivos
para su resolucion. Refiere un tipo de aprendizaje que requiere estrategias de
organizacion con tareas de categorizaciéon para dotar de significado al valor

posicional de cada nimero.

Variables de construccion del reactivo que afectan su resolucion

El objetivo de este item segtin la tabla de especificaciones es construir series
numéricas. Pero tal y como estd planteado el ejercicio mds que construir series
numéricas, lo tinico que se pide es seleccionar la serie mas adecuada. Dadas las
caracteristicas del ejercicio no se encontraron problemas de expresiones
socioculturales como tal. Sin embargo la lectura de este tipo de cantidades
resulta de dificil manejo, sobre todo para grupos y contextos donde estas
cantidades no adquieren sentido ni tienen significado. El reactivo presenta
problemas perceptuales importantes. De acuerdo con la teoria de la estructura y
la ley de la igualdad o equivalencia, cuando ocurren varios elementos iguales,
hay una tendencia a la agrupaciéon perceptual, lo que dificulta su analisis y
organizacion. Si no se conoce el valor posicional de los ntiimeros y se llevan a
cabo los procesos enunciados es factible que los alumnos recurran a la

estrategia de eliminacién hasta dar con la respuesta correcta méas viable.
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CONSIDERACIONES FINALES
Los avances avances que presentamos en esta investigacion, no permiten atn,
tener una visién global de la prueba, ni generalizar las limitaciones encontradas

en algunos de sus reactivos.

Sin embargo, en los reactivos analizados encontramos, con respecto a los
reactivos de espafiol, lo siguiente: las tareas de evaluacién son en su mayoria
memoristicas y poco o nada significativas. Generalmente abordan cuestiones
ajenas a la realidad y vida de los nifios, s6lo algunas trabajan la comprension. Se
ubican en contextos: cientificos, social, publicos y educacional. Manejan un
contenido factual, aunque en ocasiones también es conceptual y procedimental.
Los procesos que mds se requieren para su resoluciéon son: memoria,
identificacion, clasificacion, resumen, sintesis, generalizaciéon y abstraccién. Se
ubican en un nivel de recuerdo y comprensién. El grado de complejidad es bajo.
El tipo de aprendizaje al que mas se recurre es de caracter memoristico y de
recirculacién de la informacién; lo que lleva a deducir que las estrategias que

mas se emplean son las de repaso.

Con respecto a los reactivos de matematicas: la mayoria de las tareas son
escolares, centradas en una sucesién de ejercicios y tareas problema que
plantean cuestiones a resolver que poco o nada tienen que ver con la situacién
que los nifios viven. Se encuentran también tareas memoristicas, sobre todo en
cuestiones relacionadas con la geometria y algunas que prueban Ia
comprensién. Los contextos en los que se ubican son de tipo educacional y
publico. Se manejan contenidos de tipo factual, conceptual y procedimental. Los
procesos mas requeridos son la identificacion, la organizacién jerdrquica, la
aplicaciéon de procedimientos y planificacion de acciones. También se requiere
de la memoria. Se alude a niveles de comprensiéon y andlisis. Los grados de
complejidad van desde el bajo hasta el alto. Refiere aprendizajes tanto

memoristicos como con algun significado.

En cuanto a su redaccién, se pueden identificar reactivos con objetivos no

claros. Con marcados sesgos socioculturales, porque las expresiones utilizadas
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s6lo adquieren significado para determinados grupos y en determinados
contextos. El lenguaje es poco comun. Se encontraron algunos problemas
perceptuales en la mayoria de los casos. Lo que hace pensar que las estrategias a

las que se recurre para su resolucién sean las de eliminacién y adivinacion.

Esto lleva a pensar que ENLACE es una prueba en donde el contenido de algunos
de sus reactivos, no corresponde a lo establecido en los Planes y programas de
estudio para la educacion basica en cuanto a habilidades y tipos de aprendizaje
a desarrollar. En los reactivos analizados, encontramos un contenido maéas de
tipo mecanico y abstracto que significativo, que requiere de estrategias y

procedimientos didéacticos memoristicos y rutinarios.

Lo que abre una discusiéon en dos sentidos: El tipo de aprendizaje que ENLACE
mide ;es el tipo de aprendizaje que permitira elevar la calidad de la educacion
basica? ;qué tan valido es enjuiciar el trabajo de los docentes, por los resultados
obtenidos en una prueba estandarizada que quiza poco o nada tenga que ver
con las formas de trabajo en el aula y los contenidos y tipos de aprendizaje que

ahi se generan?
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ANEXO
Reactivos de la prueba ENLACE_07_M1_6° grado

Lee la carta y contesta las siguientes nueve preguntas.

1. » Durango, Dgo., 1 de marzo de 2006

2. — Profr. Francisco Pérez Martinez
Director de la Escuela Primaria "Francisco Villa”
p
A preciado Director, me dirijo a usted por este conducto para hacerle la siguiente
solicitud:

| Como seguramente esta enterado, |la seleccién de futbol de la escuela participara en los

=5 <.juegc)s intercolegiales y me gustaria que me diera la oportunidad de entrenar con el
equipo en la cancha de la escuela los sdbados por la mafiana para mejorar su
desemperio. Por tales circunstancias le solicito solo permiso durante los tres sdbados
previos al torneo. Dé las instrucciones necesarias para poder entrar.

‘

N

4. — Agradeciendo su atencién le envio un afectuose saludo.

5. » Fernando Navarro Nava

120. ;Cudl de los numeros que se sefialan en la carta corresponde al remitente?

A)2

15. La maestra de Matematicas anotd los siguientes nimeros en el pizarrén:

111 001, ,110 100, , 101 011, , 100 001. Si cuatro de sus alumnos
pasan al frente y anotan sobre las lineas algunos numeros, de tal forma que todos queden

ordenados de mayor a menor, dcual de ellos lo hizo correctamente?

A) Pedro: 110 110, 101 111, 100 101
B) Maria: 111 010, 110 011, 101 000
C) Sofia: 110 111, 110 101, 100 010
D) Juan: 110 111, 110 011, 101 111
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