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RESUMEN:

Esta ponencia analiza la funcién de la didactica de la historia en la construccion de
un tiempo historico basado exclusivamente en el presente. En ella, se parte de la
categoria analitica de regimen de historicidad de Francois Hartog y se estudian las
estrategias didacticas que proponen la comparacion entre pasado y presente, asi
como la relacion directa y lineal entre diversos pasados y el presente de los
estudiantes. Se concluye que esta didactica de la historia termina por educar en un
tiempo efimero y presentista, casi ahistorico, contrario a lo que se afirma en los
enfoques para la ensefianza de esta asignatura en educacion media. Para demostrar
esto, se estudian las propuestas didacticas producidas por los ministerios de
educacion de tres paises latinoamericanos durante las reformas a la educacion
secundaria en los afios noventa del siglo pasado.

PALABRAS CLAVE: Didactica de la historia, tiempo histérico, discurso histérico escolar,
presentismo, ensefianza de la historia.

I. INTRODUCCION

La didactica de la historia ha fungido como mediador entre las prescripciones
curriculares de como y para qué debe ensefiarse el pasado y su ensefianza en las
aulas. En términos de Yves Chevallard (1991), esto es la transposicion didactica.
Sin embargo, esta categoria analitica se limita a analizar los vinculos entre saber
sabio, estudiante y profesor, dejando a un lado otros aspectos educativos
procedentes de diferentes saberes disciplinares e instituciones sociales. Para
poder observar estos otros factores la categoria analitica intermedia de discurso
historico escolar (Pla, 2008), construida desde el Andlisis Politico del Discurso

(APD), es muy util. No es el espacio para ahondar sobre sus caracteristicas por lo
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que baste con mencionar que se preocupa por la imbricacién de diversas
disciplinas en la ensefianza de la historia, los antagonismos politicos que
definen los contenidos de la asignatura, los procesos de construccion narrativa
del pasado como saber escolar y la construccién de diversas nociones de tiempo

histérico. Sobre este altimo aspecto se trabaja en esta ponencia.

Este trabajo pertenece a los ultimos avances de una investigaciéon doctoral
realizada en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM que trabaja desde el
APD y la educaciéon comparada acerca de las reformas curriculares a la
educacion secundaria en México, Argentina y Uruguay y su impacto en la
asignatura de historia. En especifico, se presenta aqui el papel de la didactica en
la construccion de un nuevo tiempo histérico en las aulas, basado
fundamentalmente en construcciones significativas del presente y no como se
podria esperar, del pasado. Se demuestra, a partir de un analisis detallado de
los diferentes materiales didacticos para la ensefianza de la historia producidos
por los propios ministerios o secretarias de educacion, la creacion de un triple
presentimos: el primero como régimen de historicidad y los otros dos, derivados
del primero, como funcién curricular manifestada en la didactica y como

estrategia de ensefianza.

Il. EL PRESENTE COMO REGIMEN DE HISTORICIDAD

Una caracteristica del discurso histérico escolar es la reproducciéon de los
regimenes de historicidad prevalecientes en su entorno social e histérico. Se
entiende por régimen de historicidad, siguiendo a Francois Hartog (2007), una
categoria analitica que permite estudiar los “momentos de crisis del tiempo [...]
justo cuando las articulaciones entre el pasado, el presente y futuro dejan de

1,

parecer obvias” (Hartog, 2007; 38) y preguntarse “;estamos ante un pasado
olvidado o ante un pasado recordado en demasia? [...] ;ante un presente que se
consume en forma ininterrumpida en la inmediatez o ante un presente casi

estatico e interminable, por no decir eterno?” (Hartog, 2007; 38).
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Este autor afirma que en la actualidad vivimos en un régimen de historicidad en el
que predomina el presente y al que llama presentismo. A pesar de que toda
sociedad, en sentido estricto, parte del presente, las valoraciones o
infravoloraciones del presente sobre el pasado o el futuro se modifican segtn el
momento histérico. El presentismo, contintia Hartog alcanza su predominio a
partir del dltimo tercio del siglo XX y va acompafiando por la sociedad de
consumo, “en la que las innovaciones tecnolégicas y la busqueda de beneficios
cada vez mas vertiginosos vuelven obsoletos a los hombres y a las cosas cada
vez con mayor facilidad. Productividad, flexibilidad y movilidad se convierten
en las palabras claves” (Hartog, 2007; 140). El presente se torna en el horizonte y
serd la didactica de la historia quien lo convierta en tiempo histérico dentro de

las aulas y, por tanto, en tnica posibilidad de tiempo.

I1l. EL PRESENTE COMO FUNCION CURRICULAR
El presentismo en su dimensién curricular toma un caracter introductorio de los

problemas actuales prescritos por los programas.

En los manuales didacticos de Argentina y Uruguay se puede observar
nitidamente a la historia como introduccién del presente. En las guias de apoyo
docente el ministerio de educacién uruguayo propone actividades en las que la
historia es una estrategia de apertura para entender problemas
contempordneos. En la primera unidad para primer grado, llamada “Este
tiempo, tiempo de los cambios”, se estudia un rapido panorama de diferentes
cambios que sucedieron a lo largo de la historia, como el transporte y el
lenguaje. Méas adelante, en el tercer apartado se propone una mirada histérica
para la comprension del presente. Continda con los cambios en las
representaciones cartogréficas del espacio terrestre y concluye con el Uruguay

actual.

El tercer apartado tiene mds contenidos histéricos. Los ejes explicativos del
presente, recordando que trabajamos con textos escritos apenas unos afios

después de la caida del muro de Berlin, son el surgimiento del socialismo real,
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el paso del mundo bipolar al multipolar, los procesos de descolonizacién, los
organismos internacionales y los cambios en la tecnologia entre otros. Para
comprender estas caracteristicas del mundo en la dltima década del siglo XX,
proponen la ubicacién en ejes cronoldgicos de acontecimientos importantes
como la caida del Muro de Berlin y el derrumbe de la Unién Soviética, la
segunda Guerra Mundial, las colonizaciones y descolonizaciones en los siglos
XV-XVIy XIX-XX, la Guerra Fria y la Organizacion de Naciones Unidas (ANEP-MES

y FOD, 1998:23).

Aunque discutible la seleccion de algunos contenidos lo relevante es identificar
la funcién introductoria de la historia. Tal es la intencién de la propuesta
didactica que afirma: “al abordar estos temas habra que hacer las necesarias
referencias al pasado buscando aquellos hechos y conceptos que permitan
entender el mundo contempordaneo. En tal sentido, trabajar Ia
contemporaneidad implica historizar” (ANEP-MES y FOD, 1998; 23). Dos aspectos
del presentismo salen a la luz, a) del pasado sélo es ttil aquello que permita
entender, directa o explicitamente, el presente y b) se valora como condicién
necesaria del presente al pasado. Junto con esta visiéon del pasado se ensena el

manejo de los ejes cronolégicos y el uso de mapas.

La afirmacion del cardcter presentista es negada por los autores de estos
manuales. Primero se preguntan si vale la pena ensefiar “este programa con las
épocas histoéricas” (ANEP-MES y FOD, 1998: 23) y en seguida se contestan que si,

pues:

es un programa contemporaneo y no presentistal por lo tanto, es
imprescindible historizar y explicar procesos del pasado mas o menos remotos,
a fin de ayudar a los alumnos a comprender el mundo actual. Por ejemplo, al
trabajar el mundo global, habrd que contrastar con los mundos cerrados
anteriores al siglo XV (ANEP-MES y FOD, 1998: 26).

La fundamentacion contintda. Ensefiar con periodos historicos permite discutir

el caracter arbitrario e historicos de las diferentes periodizaciones y el lugar

I Negritas en el original
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primordial que se le da a la temporalidad , y por ende a sus componentes: “la
sucesion, la duracién, la simultaneidad, los cambios, las permanencias, los

retrocesos y los estancamientos” (ANEP-MES y FOD, 1998: 26).

La defensa se da por multiples ataques recibidos en diferentes dmbitos sociales,
especialmente desde el Instituto de Profesores Artigas (IPA) y la agrupacion de
maestros de historia (APHU). La critica fundamental se centré en la sustitucion
de contenidos histéricos por contenidos relacionados con el presente del Plan
1996 para educacion secundaria. Sin embargo, se puede observar como la
didactica convierte al pasado en una linealidad determinada por su inexorable
conclusion en el presente. La univoca direcciéon del pasado se confirma con
conceptos como retrocesos y estancamientos, es decir, que la historia deja de
avanzar por diversas causas, pero que pueden recobrar el rumbo y la velocidad
hacia la meta: el dia de hoy. Un dejo de progreso decimononico se alcanza a

vislumbrar detras de esta vision historica.

En las siguientes unidades la historia como introduccién o el proceso de
historizacion propuesto por la ANEP, encuentra su utilidad con mayor firmeza.
En la unidad “vistazo al mundo actual. El mundo como sistema” se proponen
temas para estudiar los procesos de globalizacion, las comunicaciones y el
conocimiento, la organizacioén del espacio, la economia, la diversidad cultural y
la politica entre otros. El tema de la globalizacion tiene que historizarse a partir
de los viajes de descubrimiento; en los reacomodos espaciales se utiliza el
pasado para reconstruir los procesos migratorios a América desde el siglo XIx
hasta principios del XX; y para la politica hoy, nos remontan en un pérrafo hasta

la democracia ateniense el siglo v antes de nuestra era.

Las deficiencias de este presentismo radican en el peso casi exclusivo de
contenidos actuales y, sobre todo, en ver sélo un pasado: el que llega a un
presente particular, excluyendo mdltiples pasados. No es eliminar el presente y
su relacion con el pasado o viceversa sino que en otro contexto, sin teleologia,
sin determinismo del pasado por el presente, la historizaciéon podria alcanzar

mayor riqueza didactica.
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Esta riqueza se encuentra en las transposiciones didacticas expresadas en las
Propuestas para el aula del Ministerio de Educaciéon de Argentina para el tercer
ciclo de la Educacién General Bésica (EGB) y para la Educacion Polimodal (ME,
2000, 2000a) aunque la historia como preambulo del presente no desaparece. Lo
que estos textos hacen es diversificar las funciones del pasado para la
ensefianza de la historia, pues el presentismo como introducciéon funciona al
igual que el caso uruguayo, pero ademds se sugiere una manera de

contextualizar el pasado que se aleja de un presentismo simple.

La contextualizacién consiste en problematizar un problema histérico y
estudiarlo en su propia dimensién temporal. Para el tercer ciclo de EGB se
propone un andlisis de texto sobre la revolucién industrial que retoma a Eric
Hobsbawm y otro texto sobre los cambios tecnolégicos. La pregunta guia es
responder si se puede limitar la interpretaciéon histérica de las profundas
transformaciones vividas durante la revoluciéon industrial a meros
acontecimientos tecnolégicos o hay que ampliarlos a otros aspectos sociales y
politicos (ME, 2000; 18). Posteriormente se presenta un texto sobre los cambios
tecnolégicos de esa época, sin la imperiosa necesidad de traerlos volando hasta
el presente. En Polimodal la propuesta no se modifica, a pesar de trabajar teoria
clasica de la economia. En esta actividad se contextualiza el momento histérico
que vivi6 Adam Smith y se analizan textos de este autor (ME, 2000a; 15).

Tampoco existe un sentido teleolégico del pasado con el presente.

El pasado encuentra su riqueza en las preguntas que desde el presente didactico
se le formulan. Sin embargo, el presentismo no queda eliminado en esta
propuesta, pues ambas actividades terminan con comparaciones con el
presente, o por lo menos con analogias entre el tema estudiado del pasado con
el contexto inmediato de los estudiantes (ME, 2000a; 15) (ME, 2000; 21). El

presentismo tiene mucho que ver con la inmediatez.
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IV. EL PRESENTE COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

El presentismo como estrategia didactica tiene por lo menos dos
manifestaciones. La primera de ellas consiste en jalar de manera directa, sin
escalas ni tiempos histéricos, el pasado estudiado hasta el presente, con las
finalidades de estudiar las permanencias a través del tiempo y de promover un
conocimiento significativo en los estudiantes. La segunda promueve la
comparacion directa entre un pasado y un presente con misma finalidad

psicolégica pero tratando de explicar los cambios a través de la historia.

En investigaciones anteriores (Pla, 2006) ha demostrado a partir de la escritura
de los estudiantes como el presentismo puede tener un funcién inmediata en el
estudio y la comprensiéon de ciertos cambios histéricos, en especial las
diferencias entre una época y otra. Asimismo, demostroé el peligro que se corre
al promover un continuismo teleol6gico entre pasado y presente, lo que elimina
rupturas, cambios paulatinos y transformaciones a través del tiempo. Incluso se
llega a fuertes anacronismo que fomentan una mala comprension del pasado
estudiado, pues es una periodizacién creada por la transposicién didactica y no

un corte historiografico.

Retomando las Propuestas para el aula del ministerio de educacién argentino, las
actividades sobre el liberalismo econémico clasico de Adam Smith y sobre la
revolucién industrial terminan con una comparacién directa entre dos épocas
histéricas. En el primer caso, por ejemplo, se le sugiere al profesor que como
cierre de la actividad “plantee los siguientes interrogantes: ;hoy se podrian
mantener los mismos criterios de Smith?, en otras palabras, ;se podria
continuar afirmando que el trabajo productivo industrial es la fuente de la
riqueza de las naciones? ;Qué transformaciones ha sufrido el concepto
contempordneo de trabajo?” (ME, 2000a; 15). Esta actividad esta claramente
dirigida hacia la nocién de cambio histérico, pues compara las nociones de
trabajo en la actualidad argentina y en el siglo XVIII britanico. Sin embargo, a

pesar de su utilidad inmediata corre el riesgo de no matizar las
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transformaciones del liberalismo econémico y su conversion en neoliberalismo
ni distinguir las diferencias regionales entre ambos momentos histéricos. El
presentismo responde entonces a las l6gicas de un régimen de historicidad en el

que el instante de hoy predomina sobre todas las cosas.

En la segunda actividad mencionada, el presentismo no se queda en la simple
comparacion para estudiar los cambios y las permanencias, sino que buscan
promover comparaciones histéricas para comprender fendmenos sociales en
momentos histéricos diferentes. Por ejemplo se propone que a partir de las
lecturas de historiadores, en los que se estudi6 el impacto de la tecnologia en las
formas de produccién a finales del siglo XVIII y principios del XIX, se proyecten
“buscando algin ejemplo, mas reciente, sobre algiin invento tecnolégico o
descubrimiento cientifico que haya sido incorporado al aparato productivo y
que haya transformado las formas de organizaciéon de la produccién y del
trabajo administrativo en los altimos 25 afios” (ME, 2000; 21). Este presentismo
fomenta una visién de que la historia se repite, es decir, de la regularidad del
devenir de la historia o desde la visién constructivista como la de Mario
Carretero (1993), la historia no tiene exactamente leyes, pero si algo parecido: el

esquema mental constructivista como tnica forma valida de pensar la historia.

Los casos mexicano y uruguayo no se distancian mucho de las propuestas
argentinas. La Secretaria de Educacién Publica (SEP) de México no edité ningtn
libro para el maestro de historia en los noventa. Ni siquiera el Programa para la
Actualizaciéon Permanente (PRONAP) logro publicar textos especificos de historia
para la educacion secundaria. Las causas pueden ser varias y son muy dificiles
de dilucidar, pero es de hacer notar que la polémica por los libros de texto
gratuitos desatada en 1993 detuvo los avances en investigaciéon en ensefianza de
la historia. Por tal razén, muchos de los documentos oficiales para secundaria
complejizaron o simplemente reprodujeron el libro para el maestro de cuarto

grado de primaria.

En este libro se proponen como preguntas guias para el maestro por qué

sucedieron determinados acontecimientos histéricos, quiénes “formaron parte
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de la historia” (SEP, 1996; 27), qué cambié y permanecié de una época a otra y

qué permanece en la actualidad. A esta Gltima pregunta se contesta:

En el pasado se encuentran muchos elementos para explicar la situacién actual:
desde la organizacién social o politica y el desarrollo econémico hasta situaciones
cotidianas (el lenguaje o la cocina, por ejemplo). Sin embargo no todos los
acontecimientos pasados tienen en la actualidad, consecuencias observables a
simple vista y no es fcil reconstruir los antecedentes histéricos de una situacion
actual; por ello, para que los nifios comprendan la relacién entre pasado y
presente sera necesario mencionar, de cada época, ejemplos de herencia cuya
manifestacion actual sea mas clara (SEP, 1996; 28).

La respuesta es por demads correcta, pues hay cosas que permanecen y otras que
cambian, ademds de que no es facil distinguir los origenes histéricos de un
fenémeno social, por lo que es necesario sefialar tnicamente los maés
importantes. Para educaciéon primaria es mas que suficiente, pero al transpolar
directamente esta propuesta didéctica a la educaciéon media, lo mdas notorio se
convierte en arbitrario cultural, pues todo aquello del pasado que la historia
oficial decide que no es notorio en el presente debe ser olvidada. La didactica es

central en el vinculo lineal entre pasado y presente.

V. CONCLUSIONES

El presente trabajo mostré como la didactica cumple la funcién de llevar al aula
el régimen de historicidad predominante en la actualidad, el presentismo. En él, el
valor del presente se vuelve el tanico sentido de la ensefianza de la historia, sea
para explicar el presente, sea para traer el pasado de manera riesgosamente
anacrénica hasta el presente o sea para comparar el pasado y el presente,
volviendo al primero caduco e inttil. Esto lleva a pensar que el tiempo histérico
que se ensefia en las escuelas es en realidad la ensefianza del predominio
absoluto y sin matices del presente. Existe pues, una negacién de la historia y

del tiempo historico en estas estrategias didacticas.

Sin embargo, se es conciente de que todo conocimiento del pasado se hace

desde el presente, por lo que debe promoverse una didactica que niegue al
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pasado o lo maneje de manera lineal y teleolégica hacia la actualidad, ni elimine
el presente, sino promover procesos cognitivos de contextualizacién sobre
acontecimientos pasados que de una u otra manera permitan un aprendizaje
con respeto al otro, a lo distinto, a lo plural. Ese es un camino que la didactica

de la historia requiere seguir urgentemente.
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