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RESUMEN:

En la investigacion en marcha “Las concepciones de aprendizaje y evaluacion y su
correspondencia con la practica docente” consideramos que el mejoramiento de la
practica docente podria darse cuando el docente transforma sus concepciones de
aprendizaje y evaluacion, pues se ha venido acumulando evidencia de que estas
concepciones inciden en el quehacer del aula. En esta ponencia mostramos parte de
nuestros resultados de investigacion, en cuanto a la manera en que estamos
caracterizando la practica de los docentes a través de varios instrumentos. La
caracterizacién obtenida la utilizamos como insumo para cuestionar —a través de
entrevistas, apoyadas con secciones de sus propios videos— la correspondencia o
falta de la misma. Los argumentos dados por los docentes nos estan permitiendo
proponer una serie de factores y correspondencias que esperamos aporten
evidencias més solida de la relacion entre sus concepciones de aprendizaje y
evaluacion con su practica docente.

PALABRAS CLAVE: practica docente, concepciones de aprendizaje y concepciones
de evaluacion.

INTRODUCCION

(Pueden las concepciones afectar la préactica docente? Esta pregunta se venido
proponiendo desde hace veinte afios. Lederman y Zeidler (1987) fueron los
primeros en explorar la conexién entre concepciones y practica; Lederman
(1992) después afirmé que la practica docente influye las creencias de los
estudiantes acerca de la naturaleza de la ciencia méas que las concepciones de los

docentes; Brickhouse (1990) ha afirmado que la relacién entre las concepciones
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de los docentes y la ensefianza es simple y se relaciona al contexto del aula.
Gallager y Mellado (1998) han apuntado que hay una gran diferencia entre el
discurso del docente y lo que realmente sucede en el aula. Mas tarde, Lederman
(1999) pone de manifiesto que el curriculo y las restricciones de la escuela
modulan las concepciones de los docentes que pueden ser implementadas en el
salon de clase. Rodriguez y Lopez-Mota (2006) encontraron que las
concepciones de los estudiantes de ciencia y aprendizaje parecen influenciar la
practica docente mayormente en términos de los procesos cognitivos que el

docente realiza.

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

1) ;Qué concepciones de aprendizaje y evaluacién manifiestan los docentes

de ciencias naturales de educacién secundaria?

2) ¢Es posible una caracterizacion de la ensefianza que desarrollan en la

préctica los docentes participantes?

3) ;Qué tipos de correspondencias se dan entre las concepciones de

aprendizaje y evaluacion con la préctica docente?

PROBLEMA DE INVESTIGACION

El problema deriva de la sugerencia expresada en la literatura de que las
concepciones de aprendizaje y evaluaciéon expresadas por el docente tienen una
relacién con su practica; la naturaleza de esta conexién atin no se ha afirmado
contundentemente, ni descrito del todo. De ahi que resulta relevante investigar
las correspondencias que pueden darse como parte de las consistencias e

inconsistencias entre estas concepciones y la practica docente.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Determinar las concepciones de aprendizaje y evaluacion de los docentes

participantes en la investigacion.
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Describir con cierta amplitud la préctica docente y contrastarla con sus
concepciones dentro de cada uno de los tres enfoques de aprendizaje y

evaluacioén.

Documentar la justificacion que el docente da a las consistencias e
inconsistencias entre sus concepciones de aprendizaje y evaluacién con

su préactica de aula.

Describir la forma de algunas correspondencias entre las concepciones

de aprendizaje y evaluacién con la practica docente.

METODOLOGIA

La metodologia la dividimos en tres momentos; el primero, disefio y
construccion de dos instrumentos; el segundo, desarrollo de la primera parte
del trabajo de campo; y el tercero, donde desarrollamos dos instrumentos mas y
se realiz6 la segunda parte del trabajo de campo. Los instrumentos construidos
fueron: primer momento: cuestionario para investigar las concepciones de
aprendizaje y evaluacion y guia de observacién para las sesiones de clase y
laboratorio aplicada durante la videograbacion; segundo momento: cuadro para
la concentraciéon de la observaciéon detallada de las video-grabaciones y tercer
momento: un guién para la primera entrevista y guién para la segunda
entrevista. Las entrevistas fueron posteriores a la observacién y video-grabacién

de aula o laboratorio.

El cuestionario tuvo su prueba piloto mediante aplicaciones sucesivas a
distintas muestras, con lo cual se fue delimitando su contenido y su capacidad
de diferenciar entre los tres enfoques de aprendizaje y evaluacion
(conductismo, aprendizaje significativo y transformacién conceptual); de
manera que la version definitiva fue la aplicada a la muestra de treinta y nueve
docentes antes citada. El instrumento consiste de ocho preguntas, una por cada
categoria. El enunciado de cada pregunta se dirige a tres opciones, una por cada
uno de los enfoques de aprendizaje. La pregunta se complementa con otras dos

opciones para completar un total de cinco. Una opcién que da oportunidad al
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docente de escribir una respuesta alternativa, en caso de que no le parezca
adecuada ninguna pregunta. La otra opcion se refiere a escribir también una

justificacion de la respuesta dada, sea la de las opciones o una alternativa.

Por su parte la guia de observacion disefiada fue piloteada con un docente. Este
instrumento probé efectividad para describir y discriminar de manera general

la practica docente de acuerdo con categorias e indicadores dados.

En el caso de la guia usada en esta investigacion se elaboraron indicadores de
cada uno de los enfoques del aprendizaje en ocho categorias relativas a la
practica docente. Videograbamos durante un bimestre escolar con una camara
digital, montada sobre un tripié, el cual se colocé en una ubicacién fija de modo

que hubiera posibilidad de seguir la actividad del docente.

ANALISIS Y RESULTADOS

Los resultados, por porcentaje de respuestas, del cuestionario para Ia
caracterizacién de las concepciones tedricas de aprendizaje y evaluaciéon se

muestran en la tabla 1 (ver anexo).

Las categorias se agruparon en dos areas; de aprendizaje y evaluacién. En la de
aprendizaje destacan los siguientes hechos: 1. El aprendizaje conductista tiene
sus porcentajes mayores, respecto de los otros dos enfoques de aprendizaje, en
las categorias de concepcion de aprendizaje y papel del objeto de aprendizaje.
En el aprendizaje significativo las categorias con mayor porcentaje son el papel
del estudiante y el desarrollo del conocimiento escolar, lo cual probablemente
sea un indicador de que en el enfoque de aprendizaje significativo, es preferido
un estudiante mds participativo y una manera distinta de presentar el
conocimiento a los estudiantes. En el aprendizaje por transformacion
conceptual sélo tiene mayor porcentaje la finalidad del aprendizaje, lo cual
podria considerarse como una aspiracion de que el aprendizaje lograra ser

totalmente alternativo con un estudiante mas participativo.
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Por su parte en el drea de evaluaciéon sobresale que el conductismo obtiene los
porcentajes més bajos, le sigue el aprendizaje por transformacién conceptual en
la finalidad de la evaluacién; siendo los porcentajes mds altos los del
aprendizaje significativo, en las categorias de referente de la evaluacién y objeto
de la evaluacion. Lo anterior lo interpretamos al interior del area de evaluacién
como un resultado esperado, pues el docente probablemente no desea
identificarse con una evaluacién conductista, sino que en un primer momento
desearia que fuera alternativa, lo cual se lograria tanto en lo que se evalta
(objeto) como en el elemento de comparacion (referente); sin embargo, la
finalidad de la evaluacién la considera de mayor alcance, por lo que el enfoque

de transformacién conceptual es el tinico elegido con mayor proporcion.

Si bien lo antes presentado nos muestra una probable tendencia de una muestra
de la poblacién, lo que estamos encontrando es que las concepciones y sus
componentes representados por las categorias no se presentan de manera pura
en los docentes, sino que existen probablemente tendencias repartidas hacia
alguna de las teorias del aprendizaje. Luego cada docente probablemente
corresponderd a alguna de las combinaciones posibles del conjunto de opciones

de las categorias y los enfoques del aprendizaje.

En la tabla 2 mostramos la clasificaciéon y jerarquizacién de esos perfiles de
acuerdo con su distribucién de frecuencias entre las teorias del aprendizaje
correspondientes, de cada pregunta del cuestionario. Como puede notarse en la
tabla 2 no se observaron casos puros en ninguna de las tres teorias del
aprendizaje, como seria 8 > 0 > 0, en el caso conductista; 0 < 8 > 0, en caso de
aprendizaje significativo y 0 < 0 < 8 en el caso de transformacién conceptual.
Asi, el perfil conductista se integra con un nimero mayor de respuestas
conductistas que del aprendizaje significativo y de la transformacién
conceptual, en los casos observados; del mismo modo se procede en las otras
dos teorias del aprendizaje. Un criterio general de clasificaciéon puede ser que
un docente cuente al menos con cinco de ocho respuestas del cuestionario de

una misma teoria, para poderla considerar como representativa de la misma. De
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acuerdo al criterio anterior, los casos en que se presentaron 4 de una misma
teoria y 4 de otra, los consideramos como de transicién y aquellos que tenia 3, 3

y 2, en cualquier orden como “peculiares”.

De acuerdo a la tabla 2, se eligieron inicialmente seis casos (los resaltados en
negritas) que resultaron tener un nimero mayor de cinco respuestas de la
teoria, aunque finalmente se decidi6 que tomariamos sélo tres docentes. Los
resultados anteriores nos condujeron a indagar si las concepciones de
aprendizaje y evaluacion expresadas en el cuestionario, coinciden o no con la

préctica de aula de estos docentes.

Los tres docentes que elegimos; Alicia, Ménica y Manuel, respondieron en la
mayoria de las categorias al aprendizaje conductista, significativo y por
transformaciéon conceptual respectivamente. La practica observada fue
videograbada durante la duracién de un bimestre escolar. Dividimos cada uno
de los videos en secciones de cinco minutos, las cuales revisamos en detalle por

medio de las categorias de observacién y una serie de indicadores.

Redefinimos el area de aprendizaje en dos 4&reas, interacciones pues
aumentamos la categoria de papel del docente, la cual junto con la de papel del
estudiante constituyeron el 4rea de interacciones y dentro del area de
aprendizaje se elimino la categoria concepcién del aprendizaje. En la tabla 3 las

frecuencias totales obtenidas.

Suponiendo que las practicas de los docentes fueran similares esperariamos que
un cierto total del conjunto de acciones de cada caso fueran similares; sin
embargo como podemos observar en la tabla 3 hay diferencias que no podemos
atribuir directamente al ntimero de sesiones observadas. Probablemente las
diferencias observadas se deban a varias circunstancias. Entre ellas como hemos
venido afirmando podemos mencionar a las concepciones que podrian estar
guiando la practica; sin embargo quizd también influyen otras circunstancias
especificas de la docencia. Es muy notoria la alta frecuencia que se da en el area
de interacciones (papel del estudiante y papel del docente), juntas en todos los

casos son casi el 50% de todas las acciones, pero la correspondencia entre las
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acciones de estas dos categorias no es uno a uno, por lo que sin dejar de
reconocer la importancia de su frecuencia total y particular, debemos suponer
que existen también diferencias que particulares al interior de cada una de estas

categorias.

En cuanto al area de aprendizaje, algunos datos parecen tener cierta semejanza
entre los casos de Alicia y Monica; estos son los de las categorias papel del
objeto de aprendizaje y finalidad del aprendizaje; en ésta tltima categoria, en
los tres casos registramos similitud. Las demas categorias de aprendizaje tienen
frecuencias particulares. En el area de evaluacién hay pocas similitudes, aunque
destacan las frecuencias mas altas en el caso de Alicia en el objeto y referente de
la evaluacién; y en el caso de Manuel, la finalidad de la evaluacién es la més

alta de todos los casos.

Las frecuencias de acciones de Alicia (caso conductista) sugieren un
comportamiento de tipo conductista que sin embargo no se puede corroborar
del todo. Para poder demostrar esta relacion tomamos de las observaciones
ejemplos donde fue evidente el comportamiento sugerido. Un ejemplo de esto
lo mostramos en la tabla 4, donde comparamos la concepcion tedrica de una de
las categorias donde Alicia no se declar6 conductista con el indicador de la
observacion directa de las sesiones de clase y los datos de la observaciéon
detallada; ahi también realizamos una interpretacion de lo anterior y
adicionamos evidencia de la observacién para dar cuenta de las frecuencias

obtenidas en el caso Alicia.

Monica (caso de aprendizaje significativo) arroja datos que no parecen coincidir
del todo con su posicién tedrica. De acuerdo a ello, la consideramos conductista

y el andlisis de sus datos parece confirmarlo en todas sus categorias.

Manuel (caso de aprendizaje significativo) s6lo en la categoria de papel del
docente mantiene su concepcién tedrica, en todas las demds consideramos que
pasé a conductista. De manera semejante a los casos anteriores tenemos

evidencia (no presentada) que corrobora la tendencia conductista.
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Para complementar nuestra propuesta de una metodologia que logre la
caracterizacion de la practica docente, consideramos la necesidad de que los
docentes tuvieran la oportunidad de argumentar a favor de la diferencia
hallada entre lo que piensan y su actuacion en el aula. De manera que para cada
caso preparamos dos entrevistas donde confrontamos al docente con la realidad
video-grabada. Los resultados de estas entrevistas estan siendo analizados

actualmente.

CONCLUSIONES

Consideramos que la caracterizaciéon de la practica docente antes presentada
estd aportando elementos que tanto los investigadores como los docentes
pueden wutilizar para el andlisis de la practica. Al momento nuestra
investigacion se encuentra en una fase de revisiéon de resultados y propuesta de
factores y correspondencias con los cuales ampliaremos las explicaciones de la
relacion que hemos observado entre las concepciones de aprendizaje y

evaluacién y la préactica docente.
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ANEXO

Categoria
analitica Concepcion | Papel del | Papel del Desarrollo del Referente
Teoria de de Estudiante | Objeto de Conocimiento | Finalidad Objeto de la | de Finalidad de | Total
Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje | Escolar Aprendizaje | Evaluacion | Evaluacién | Evaluacion
Conductismo 23(58%) 6 (15%) 17 (43%) 10 (25%) 8 (20%) 6 (15%) 7 (17%) 9 (23%) 86
Aprendizaje 114
Significativo 13(33%) 19 (48%) |8 (20)% 17 (43%) 3 (7%) 19 (48%) |23 (58%) 12 (30%)
Transformacion 112
Conceptual 3 (7%) 14 (35%) | 14 (35%) 12 (30%) 28 (71%) 14 (35%) |9 (23%) 18 (46%)

Resps.
Areas de la Aprendizaje Evaluacion totales
practica docente (195, 62%) (117, 37%) 312

Tabla 1. Tendencias, expresadas en frecuencias y porcentajes, de los docentes dentro de los enfoques-categorias

o :é Ke) T <=5
5 T2 £5 sE21s28 88
2 |3 2 |28 |2 |28 |2 |gs8igge|e |==
g | g g |25 |8 |s¢ § | 55518598 | P8
a o a <5 a — 38 a FOhd FmE | O Es
18 7>1>0 35 0<5>3 37 0<1<7 8 0<4=4 12 3=3>2
(Ménica) (Javier)
34 5>3>0 36 0<5>3 7 1=1<6 15 0<4=4 14 3=3>2
(Alicia) (Jaime)
10 5>1<2 28 1<5>2 39 1=1<6 25 0<4=4 20 3=3>2
(Manuel)
13 5>1<2 11 2<5>1 21 1<2<5 16 2=2<4 22 3=3>2
24 5>1<2 1 1<4>3 27 1<2<5 3 3=3>2
30 4>3>1 6 1<4>3 23 1<3<4 33 3=3>2
38 5>1<2 19 1<4>3 32 3>1<4 3 3>2<3
(Carla)
5 3<4>1 29 3>2<3
17 3<4>1
2 2<4>2
4 2<4>2
9 2<4>2
26 2<4>2
Total | 7 13 7 3 1 8
39
Tabla 2 Perfiles de los docentes de acuerdo a sus concepciones de aprendizaje y evaluacion
Conductismo < > A. significativo < > T. conceptual
Alicia y Carla: sujetos elegidos inicialmente dentro del conductismo
Ménica y Jaime: sujetos elegidos inicialmente dentro del aprendizaje significativo
Javier y Manuel: sujetos elegidos inicialmente dentro de la transformacion conceptual

X CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA | drea 5: educacion y conocimientos disciplinares




Categoria

Alicia (Conductista)

Ménica (A. significativo)

Manuel (T. conceptual)

Papel del estudiante 251 222 185
Papel del docente 206 275 192
Papel del objeto de 85 82 24
aprendizaje
Desarrollo del 107 76 34
conocimiento escolar
Finalidad del aprendizaje 25 16 29
Objeto de la evaluacion 109 28 34
Referente de la evaluacion 125 27 37
Finalidad de la evaluacion 49 3 70
Total 957 729 615
Sesiones observadas 12 14 15

Tabla 3. Frecuencias totales de las categorias en los tres casos

Papel del objeto aprendizaje

Enfoque con el que se Papel del objeto de Datos obtenidos de la Interpretacion

identifico en el
cuestionario

aprendizaje en el enfoque
de aprendizaje
significativo

observacion detallada de
la practica docente

Aprendizaje significativo

Los contenidos de la
disciplina estan
estructurados y pueden
reelaborarse para crear
estructuras mas complejas
y completas

Alicia presenta los
conocimientos escolares
en apego a definiciones
estandarizadas (80/85) y
solo 1/85 conocimientos
escolares sujetos a
interpretacion (Tabla 5.13)

Los datos obtenidos en la
observacion detallada no
parecen corresponder con
el indicador que Alicia
eligio en el cuestionario,
de manera que
probablemente la practica
de Alicia no parece
corresponder con su
concepcidn de aprendizaje
significativo

Evidencia observada:

Conocimientos escolares en apego a definiciones estandarizadas (80/85):
Dice a los estudiantes que van a revisar la célula animal, dice a un estudiante:
- Me hace favor de sefialar el primer elemento de la animal, de derecha a izquierda.. hacia abajo, asi como
yo sefialé en ese cromo...
- Sefidleme el primer elemento de la animal y su importancia...

Conocimientos escolares sujetos a interpretacion (1/85):
Indica a estudiante la localizacion de pared y membrana de la célula:
- Pared es esto y membrana esto...
- No me vayas a sefialar esto [muestra a estudiante un esquemal

Se dirige a todo el grupo:

- Estan muy pegados... ; se acuerdan cuando vimos el fruto? Que les expliqué que uno era en exocarpo y

otro el endocarpo

- ¢Cuél es la diferencia? Peri es lo que va a la orilla, fuera de la cascara y exo, es de la cascara hacia
adentro. Asi estd... lo mismo ahorita... la membrana de la pared... estdn muy pegadas

Tabla 4. Correspondencia entre la concepcion tedrica y la practica de Alicia en la categoria papel del objeto
aprendizaje
Nota: Presentamos dentro de las categorias, los indicadores mas ilustrativos, por lo que la suma de los porcentajes,
en algunos no corresponde al 100%.
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