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RESUMEN: El proyecto de investigacién, del
gue forma parte este documento, tiene
como propdsito comprender la dindmica
del cambio conceptual de las concepciones
epistemoldgicas de la historia en estudian-
tes normalistas, con el fin de brindar pau-
tas para acciones de formacion docente.
Uno de los objetivos particulares es identi-
ficar qué conocimientos y creencias tiene
un grupo de estudiantes antes, durante y
después del trabajo con un tema desde la
situacion problema. Esta ponencia muestra
algunos de los resultados obtenido en Ia
fase inicial del proyecto, en la que se
buscd, a través de la técnica de redes
semadnticas, indagar acerca de lo que futu-
ros maestros de primaria han elaborado

como concepcion de historia. La poblacion
del estudio estuvo constituida por 36 suje-
tos, entre 18 y 34 afios de edad, que cursa-
ban la licenciatura en educacién primaria
en una escuela normal particular en el Es-
tado de Querétaro. Entre los resultados
destaca la identificacion de importantes
diferencias entre las ideas de los estudian-
tes de 19, 22 y 3er grado en comparacién
con los de 42 grado, quienes muestran una
clara diferenciacién entre lo que es la dis-
ciplina y los aspectos referidos a la didacti-
ca, situacion que no se presentd en los
estudiantes de los primeros grados.
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Introduccion

En 1993, el Estado Mexicano implementé una reforma educativa en la educacion basica,
en la que se modificaron los programas de la educacion primaria. Se replantearon los en-
foques de las asignaturas, retomando los enfoques de las llamadas didacticas especifi-
cas. En 1997 se implementa la reforma curricular correspondiente en el plan de estudios
de la Escuela Normal, planteandose en el curriculum la asignatura “Historia y su ense-
flanza”, que se cursa en dos semestres. En este programa se abordan las dimensiones
psicolégicas de la construccion del tiempo historico, las nociones sociales y se proponen
recursos didacticos y estrategias didacticas diversas, sin embargo, no se ve con claridad

una propuesta didactica que explicite y recupere las caracteristicas epistemolégicas de la
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historia. Recientemente, en el 2009, se inicia la aplicacion de la llamada “Reforma Integral
de la Educacion Béasica”. En historia, se sefiala que los nuevos programas pretenden re-
forzar el enfoque formativo y desarrollar tres competencias en la ensefianza: comprension
del tiempo y del espacio, manejo de informacion y formacion de una conciencia historica
para la convivencia (SEP, 2009). Se afirma que la historia es un conocimiento en perma-
nente reconstruccion, se plantea la ensefianza de la historia explicativa que privilegie la
reflexion critica y las interrelaciones en los acontecimientos. Como parte de la competen-
cia referente al manejo de informacion y recurso didacticos, se hace énfasis en la lectura
e interpretacion de fuentes histéricas y actividades procedimentales para aplicar el cono-
cimiento historico (SEP, 2009).

Si bien la reforma de 1993 se caracterizo por la incorporacién, tanto en el discurso educa-
tivo como en la préactica educativa, de visiones alternativas a la ensefianza en campos de
conocimiento especificos, también requirié actualizar a los maestros en servicio y cambiar
el enfoque en la formacién de los estudiantes de las normales, jovenes estudiantes pro-
ducto de préacticas educativas centradas principalmente en la repeticion y memorizacion
de datos historicos. La reciente reforma se ha caracterizado por su improvisacion, falta de
informacién y actualizacién de los maestros en servicio, asi como la nula intervencion en
la formacion normalista. En particular, la competencia de manejo de informacién de fuen-
tes requiere que los maestros tengan cierto conocimiento y habilidades sobre el manejo
de este tipo de documentos, como parte de una concepcion epistemologica que les permi-

ta entender la l6gica de construccion de este conocimiento.

El proyecto del cual forma parte el presente informe, tiene como perspectivas tedricas
centrales las epistemologias personales y la corriente cognitiva denominada “cambio con-
ceptual”. Para los fines de esta ponencia sélo explicaremos el constructo de epistemolog-

ias personales, (iniciado a partir de los trabajos de William Perry, 1981).

La epistemologia se refiere al origen, naturaleza, limites, métodos y justificacion del cono-
cimiento humano. “El término epistémico, desde una perspectiva educacional y psicologi-
ca, pone el foco de interés, en como los individuos desarrollan concepciones del conoci-
miento, el proceso de conocer y las utiliza para entender el mundo.” (Hofer y Pintrich,
2002, p.4, trad.mia). El enfoque de epistemologias personales (EP), tiene como objetivo
analizar las creencias sobre qué es conocimiento y el conocer en general y, en dominios
especificos. Si bien las creencias epistemoldgicas se ocupan de los aspectos relaciona-

dos con la naturaleza del conocimiento, se discute si éstas incluyen las referidas a la en-
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sefianza y el aprendizaje (Hofer y Pintrich, 2002). Tedricos e investigadores de las EP
suponen que estos procesos se ven fuertemente influidos por las concepciones explicitas
e implicitas de qué es el conocimiento, cdmo se construye, quién lo puede construir, si
cambia o no, es decir, la naturaleza y fuentes del conocimiento cientifico. El estudio de las
concepciones epistemologicas tiene una vinculacion estrecha con la comprension y pro-

puestas de cambio en los procesos de ensefianza.

Planteamiento del problema

Asumiendo que la forma de ensefar esta mediada, entre otros aspectos, por la concep-
cion del objeto que se ensefia, partimos del supuesto de que los profesores ensefian la
historia a partir de su concepcion de qué es la historia y para qué sirve. Para modificar las
practicas de ensefianza, se requiere objetivar estas EP a través de acciones enfocadas a
generar cambios conceptuales desde los ambitos formativos de los maestros, que les
permitan reconstruir sus saberes, vincularlos con la disciplina, con los requerimientos del
saber y con el quehacer didactico en cada nivel educativo. La pregunta central del proyec-
to general es: ¢ Cémo modificar las concepciones epistemologicas de los maestros desde
el ambito de la formacidon docente, a partir de un trabajo didactico congruente con los en-
foques curriculares propuestos, para lograr cambios profundos en su disposicion hacia
este conocimiento y hacia su manera de ensefiarlo? La pregunta especifica de la fase que
Se reporta en esa ponencia es: ¢,Cuales son las concepciones epistemoldgicas de un gru-

po de estudiantes normalistas, en relacién a la historia?

Se trabaj6é con estudiantes que cursan la licenciatura en Educacién Primaria en una es-
cuela normal particular en el Estado de Querétaro, ésta se cursa en 4 afos, con el pro-
grama oficial de la SEP. Desde el primer afio se abordan materias de historia de la edu-
cacion, en el tercer afio se cursa la materia “Historia y su ensefianza, | y II". Participaron
en el estudio 30 mujeres y 6 varones, con 23 afios de edad en promedio, entre el rango
de 18 a 37 afos. De los cuales 11, cursaban el primer grado, 10 el segundo, 10 de tercero

y 6 de cuarto grado. El estudio que se reporta se realizé en enero del 2010.

Método

El estudio general comprende tres fases: a) evaluacion del tipo de concepciones respecto

a la historia; b) instrumentacién de un trabajo didactico basado en la vision de la historia
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como problema y, c) evaluacién de las concepciones posteriores a la intervencién. La pre-
sente ponencia expone algunos de los resultados del primer momento, cuyo objetivo fue
identificar las ideas de los estudiantes en relacion a la historia y analizar qué tanto éstas

corresponden a una concepcion epistemoldgica y de qué tipo.

Si bien se aplicaron varias técnicas (mapas conceptuales, entrevistas, narraciones, esce-
nificaciones), en esta ponencia solo se presentaran algunos de los resultados correspon-
dientes a una de las técnicas: redes semanticas naturales. La red semantica natural es
una técnica disefiada para “medir” el significado, es utilizada principalmente en la psico-
logia social. Valdéz (1998), afirma que las redes semanticas ayudan a encontrar el signifi-
cado psicolégico que el sujeto, de manera subijetiva, otorga a elementos de su realidad
social, y afadiria, implicita o no conscientemente. En este estudio no se utilizara para
hacer una medicion en el sentido estricto del término, sino que aportara elementos para
identificar el vocabulario que los sujetos utilizan para conceptualizar su idea de historia,
analizando qué tanto ese vocabulario puede ser un indicador del tipo de construccion

epistemoldgica de los sujetos.

La técnica se aplicoé por separado a cada grupo. Se les entreg6 un par de hojas blancas y
se les fueron dando las indicaciones verbalmente. Se les pidio escribir 10 palabras en la
que pensaran cuando escuchaban la palabra “historia”. Posteriormente se les pidio rees-
cribirlas en orden jerarquico, iniciando por la que consideraran mas importante para expli-
car su idea de historia. Posteriormente, se les solicito elaborar un mapa conceptual y una
definicion. Con algunos grupos, se realizaron entrevistas que iniciaban con la solicitud de

explicar su mapa conceptual.

Para la sistematizacion de la informacion se calcularon los valores propios de esta técni-
ca. Los valores que aparecen en los cuadros son: J= Total de palabras que fueron gene-
radas por los sujetos para definir al estimulo en cuestion. M= Peso semantico obtenido
para cada una de las palabras definidoras. En particular, en este estudio intereso, desde
la captura de las definidoras (términos), ir construyendo categorias, que posteriormente
ayudaran al analisis del conjunto del vocabulario y que permitieran clasificar las palabras
utilizadas y conceptos presentes en su construccién. Cabe aclarar que para la ubicacién
de los términos en categorias, se revisé de manera conjunta el mapa conceptual y la ex-
plicacion dada por el sujeto en la entrevista, con el objetivo de respetar al maximo el sen-
tido con el que uso el sujeto cada término. Cabe aclarar que también se hizo el andlisis de

cada grupo con base en los 15 términos con mayor peso semantico (SAM), lo cual permi-
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ti6 encontrar particularidades con respecto al tipo de construccion epistemoldgica por gra-

do, pero en esta ponencia, no se reportara.

Concepcion epistemologica: ¢Qué es la historia?

Las categorias que se construyeron a partir de los datos fueron las siguientes:

Términos propios de la historia (th): utilizados en textos especializados para explicar qué

es la historia, qué estudia y conceptos. Ej. hechos, personajes, lugares.

Términos histérico temporales (tht): hacen alusion a aspectos temporales, incluyendo ad-
jetivos, conceptos, términos especificos para referirse a la nocion de tiempo. Ej. Tiempo,

cambio, proceso.

Objetos de conocimiento (oc): palabras utilizadas por los sujetos para tratar de precisar

qué es lo que estudia la historia. Ej. ser humano, vida, cultura.

Términos epistemoldgicos (te): utilizadas en la literatura especializada para analizar y teo-

rizar sobre el conocimiento. Ej, verdad, conocimiento, ciencia, saber.

Datos especificos (de): se incluyeron en esta categoria aquellas definidoras que hacian
mencion a acontecimientos historicos, nombre de etapas histéricas, nombre de persona-

jes. Ej. Revolucién, Colonia, Hidalgo.

Aspectos cognitivos (ac): definidoras que aluden a procesos internos que realiza el sujeto

en relacion al conocimiento histérico. Ej. Aprender, memoria, comprender.

Sentimientos/emociones (sem): definidoras que remiten a aspectos subjetivos y reaccio-

nes ante la palabra estimulo. Ej. Enojo, entusiasmo, miedo.

Valores (val): definidoras que atribuyen a la historia algin sentido de identidad, términos
utilizados para sefialar algo social e individualmente deseable y percepciones de la histo-

ria Ej. libertad, lucha, aciertos.

Medios para conocer (mc): definidoras que son utilizadas por los sujetos para explicar
cémo se obtiene el conocimiento histérico o bien como se aprende. Ej. Libros, fuentes
histéricas, museos.
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A continuacion se presentan las categorias de los 36 sujetos ver fig.1) y las de los estu-
diantes de 4° grado (ver fig.2), utilizando como criterio de analisis solo el peso semantico

(M), como indicador de su presencia en la concepcion epistemoldgica de los sujetos

¢Qué es la historia? M %

Términos que evocan
estudiantes normalistas
en rE|aCi6h d Ia hiSttn Timmpis i

valadj

Términos propios de la
historia 530| 28.6

Nociones temporales 449 | 24.2

te fit Vel

Objetos de conocimien-
(¢ (tsteovo

to 334| 18.0 mc * bt
Aspectos cognitivos 166 9.0 b s
Datos especificos 112| 6.0 ‘ n g
Medios para  cono- ac P e
cer/para aprender 69| 3.7 " bt
Sentimientos y emocio- 2lg tht : :;;':::L
nes 66| 3.6 s s
Relacionados con edu-

cacion 41 2.2 Gréfica 1.Categorias globales
Valores/valoraciones 23| 3.0

Adjetivos atribuidos 18| 1.0

Términos epistemoldgi-

cos 13| 0.7

J=77 1853{100.0

Concentrado 1. Categorias globales

Fig.1. Resultados globales

En términos globales, observamos que los estudiantes normalistas utilizan en mas del
50%, términos propios del lenguaje disciplinar (th, tht), siendo la mitad de éstos, referidos
a nociones temporales, incluyendo, en poca proporciéon, términos propiamente episte-
moldgicos (.7%). Se observa también una fuerte presencia (18%), de términos que inten-

tan ubicar el qué se estudia en esta disciplina (oc). Como parte del intento de conceptuali-
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zar incluimos a la categoria datos especificos (de), aunque su presencia (6%) nos podria
estar indicando ciertas dificultades para abstraer elementos definitorios de la historia co-
mo disciplina cientifica. A partir de lo anterior, afirmamos que en la concepcién de historia
de este grupo de estudiantes, si se encuentra la intencion de tratar de explicar qué es y
qué estudia la historia, es decir aproximaciones a la dimensién epistemoldgica, aunque a
partir de esta técnica no se podria precisar el sentido de su interpretacion o uso de estos
términos en contextos especificos. A la vez resulta relevante que la tercera parte de los
términos expresados, se dispersan en varios aspectos tales como acciones cognitivas,
medios para conocer, aspectos relacionados con educacién escolar, o que nos puede
indicar el peso del significado de la historia como contenido escolar. Por otro lado, apare-
cen en un 6%, términos relacionados con sentimientos, emociones, adjetivos, valoracio-
nes, que podriamos ubicar en la dimensiéon motivacional presente en el concepto de histo-
ria. Es decir, en el significado psicolédgico de la historia, observamos una combinacién de
términos epistemoldgicos, datos especificos, referentes de la historia como parte de pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje en el contexto escolar, valores y aspectos motivacio-

nales.

Las redes semanticas de los grados de 1°, 2° y 3°, presentan particularidades, que por el
momento no incluiremos en este reporte, pero de manera general son similares a la red
global con respecto a la combinacién de categorias propias del conocimiento disciplinar y
categorias referidas a la historia como contenido escolar. La diferencia mas notoria se

encontr6 con la red del grupo de 4° grado (ver Fig.2)
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Términos que evocan
estudiantes de 40 grado
en relacion a la historia

ac val

th Téminos propiosde
Bt Noriones temporales
ocC 0 Objetos de conocimient
i Aspectoscogntivas

vl Valoresfvloraciones

¢Qué es la historia? 4°.

grado M %
Términos propios de la

historia 55| 19.8
Nociones temporales 119| 42.8
Datos especificos 0| 0.0
Objetos de conocimiento 89| 32.0
Aspectos cognitivos 6| 22
Medios para conocer/para

aprender 0| 0.0
Sentimientos y emociones 0| 0.0
Adjetivos atribuidos 0| 0.0
Relacionados con educa-

cion 0| 0.0
Valores/valoraciones 9| 3.2
Términos epistemologicos 0| 0.0
J=33 278 | 100

Concentrado 2. Categorias 4° grado.

Grafica 2. Estudiantes 42 grado.

Fig.2 Resultados 4° grado

El grupo de 4° grado, en el momento de la aplicaciéon de la técnica, de acuerdo al progra-

ma de la licenciatura, ya habia cursado materias de did4cticas especificas y estaba en

periodo de préacticas intensivas, llevando a cabo un trabajo directo con grupos de primaria.

En este grupo llama la atencion la reduccion de la variacion en las categorias: de las 11

categorias del andlisis global, sélo encontramos términos agrupables en 5 categorias. El

94.6 % se concentrd en términos propios de la historia, términos temporales y objetos de

conocimiento, desaparece la mencion de datos especificos. Esto nos lleva a afirmar que

los sujetos de este grupo, distinguen entre la historia como un saber particular y la historia

como contenido escolar, objeto de ensefianza y aprendizaje. Podriamos decir, que ma-

nejan categorias epistemolégicas, aunque de manera implicita.



X1 Congreso Nacional de Investigacion Educativa / 5. Educacion y Conocimientos Disciplinares / Ponencia

Conclusiones y discusion de resultados

La aplicacion de la técnica de redes semanticas naturales, nos permitié acercarnos a la
concepcion de los sujetos, tratando de rescatar lo que se encontraba en ese momento en
su memoria. Se recurrié al procedimiento de cuantificacion propio de la técnica para poder
apreciar tendencias, sin embargo también incorporamos un rasgo del andlisis de los enfo-
ques cualitativos. Este consistio en construir categorias a partir de los datos. Si bien la
técnica tiene la ventaja de captar significantes y, a partir de su cuantificacion, hacer cier-
tas inferencias con respecto a su relevancia, encontramos ciertas limitaciones para hacer
afirmaciones contundentes respecto a la vinculacion de los términos en la construccion

conceptual de los sujetos.

En lo que se refiere a la concepcién epistemoldgica de la histérica como disciplina, se
construyeron 11 categorias, 4 de las cuales relacionamos con una explicacion de caracter
epistemoldgico: términos propios de la historia, términos temporales, objetos de conoci-
miento, términos propiamente epistemoldgicos; y uno con acciones cognitivas, que si bien
pueden ser de caracter individual también pueden nombrar el cdmo se construye ese sa-
ber. La categoria datos especificos, si bien es parte del conocimiento disciplinar, nos re-
mite a contenidos que pueden tener un referente escolar o ser parte de lo que llamaria-
mos memoria colectiva, podriamos denominarla como “categoria puente”, es decir
aquello que une el &mbito cientifico con el &mbito escolar. Sin embargo, su fuerte presen-
cia en algunas redes, lo podriamos interpretar como parte de una visién ingenua o reduci-
da del contenido histérico, como una estrategia del sujeto ante la imposibilidad de explicar
de manera abstracta lo que es la historia como disciplina cientifica. Las categorias restan-
tes (medios para conocer, aspectos relacionados con la educacién escolar) se refieren a
condiciones especificas del proceso ensefianza, lo cual, de acuerdo a la definicién de
concepciones epistemoldgica, no serian parte de éstas, pero observamos que son recur-
sos discursivos que los sujetos utilizan para dar cuenta de sus concepciones implicitas
sobre lo que piensan de la historia en un contexto particular. Las categorias: valores, valo-
raciones, adjetivos, sentimientos y emociones, dan cuenta del aspecto motivacional que
los sujetos, de manera explicita o implicita, consideran como parte del aprendizaje de este
conocimiento, elemento al cual Pintrich (2006), da un papel muy importante tanto en la

concepcion epistemoldgica como en las posibilidades para el cambio conceptual.

Podemos afirmar que en la concepcién de la historia de los estudiantes de 1°, 2° y 3er

grado, hay una combinacion de elementos disciplinares, didacticos, cognitivos y emocio-
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nales. Si bien los tedricos de las epistemologias personales, discuten si éstas incluyen
ideas sobre la ensefianza y el aprendizaje de cierta disciplina, observamos cémo, en el
discurso de los sujetos no expertos en la disciplina, estos elementos se presentan de ma-
nera un tanto indiferenciada (Hofer y Pintrich, 2002). El peso de las categorias propiamen-
te epistemoldgicas en los estudiantes de 4° grado, nos lleva a suponer, que los estudian-
tes que ya pasaron por todos los grados y materias vinculadas con la ensefianza y
aprendizaje de la historia en la escuela normal, pueden diferenciar entre las caracteristi-
cas epistemoldgicas de la historia y elementos relacionados con la ensefianza y el apren-
dizaje de la misma. Esto nos lleva a concluir, que si bien los estudiantes de la licenciatura
en educacion primaria no cursan materias especificas de epistemologia, de manera un
tanto intuitiva y como parte de su construccién individual, hacen uso de recursos linguisti-

cos especificos para tratar de definir la historia como disciplina cientifica.
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