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RESUMEN

La ponencia recupera una de las preocupaciones nodales de la constitucion
del campo educativo, el problema en torno a la especificidad de su(s)
objeto(s) de estudio; con el propdsito de conocer cuales han sido las
aportaciones y debates que sobre el tema se han generado desde las
diferentes perspectivas tedrico epistémicas , a partir de la incorporacién de
nuevas miradas y logicas de inteleccion, derivadas de los giros teoricos
epistémicos y ontologicos que se han dado en el campo de las ciencias
sociales y humanas en las Ultimas décadas. Se inicia con el andlisis de la
manera en que las perspectivas explicativas en el contexto de la modernidad
sedimentaron la especificidad de los discursos pedagégicos en los sistemas
educativos escolarizados; para después dar cuenta de las propuestas
derivadas de la perspectiva comprensiva, a partir de los trabajos de Dilthey,
cuyas propuestas fueron marginadas y excluidas de los discursos
pedagdgicos dominantes, y empezaron a emerger hasta finales del siglo
pasado. Finalmente se muestra la manera en que los giros epistémicos y
ontoldgicos reconfiguran el problema de la especificidad de los discursos
pedagogicos e identidad de su objeto de estudio, en el contexto de crisis e
incertidumbre que enfrentamos en estos tiempos; a partir de nuevas
categorias analiticas, dispositivos y légicas de inteleccion que replanteen
los problemas de la filosofia, teoria y campo de la educacion.
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INTRODUCCION

El interés inicial por otorgar una especificidad y reconocimiento cientifico al estudio de la
educacion, es una demanda propia de la Modernidad lo que generd la consolidacion de una tradicion
disciplinaria en relacion a los discursos pedagdgicos, pero no estuvo exento de polémicas que desde
antes se habian dado en relacion con la construccion del conocimiento; que al emerger en las ciencias
sociales y humanas, paulatinamente se fueron incorporando en estos discursos, hasta incidir en la
dislocacion y reconfiguracién del campo educativo; producto del entrecruzamiento y articulacién entre
la pluralidad de opciones epistemoldgicas, diversidad de metodologias y logicas de inteleccion que
han incidido en los debates en torno a la especificidad o identidad de su(s) objeto(s) de estudio.
Razon por la cual la argumentacién de esta ponencia se hara a partir de un analisis de las diferentes
tradiciones epistémicas y ontologicas, condensadas en las distintas formas de precisar la especificidad
del objeto de estudio educacion, contenidos en los diferentes discursos pedagdgicos a través de lo
que Bruner (1985) ha denominado como tradiciones académico disciplinarias del campo educativo.

El punto de partida sera el anélisis de las dos perspectivas epistémicas que mas polémicas
han generado, tomando como referencia su expresion en los diferentes discursos pedagdgicos
representativos de las tradiciones académicas disciplinarias generadas en la modernidad; para
finalmente dar cuenta de la manera en que la emergencia y aparicion de légicas de inteleccion y giros
tedrico epistémicos y ontoldgicos surgidas en el nuevo orden-desorden social de estos tiempos, que
estan dislocando y reconfigurando el campo educativo y sus discursos pedagoégicos.

LA EPISTEMOLOGIA ANALITICA EN LOS DISCURSOS PEDAGOGICOS
DE LA MODERNIDAD

De acuerdo con Mardones y Ursua (1986), las tradiciones filoséficas que historicamente han
incidido en las posturas en relacion tanto con la practica o accion humana como con la produccion
del conocimiento o forma de razonamiento, han sido la aristotélica y la galileana; la primera con un
caracter mas integrador tanto de la acciones contemplativa, instrumental y moral, como de las tres
formas de razonamiento: tedrico, técnico y practico (Aristételes, 1955), subordinadas ademas a los
fines teleoldgicos, tradicion que tuvo su auge en la antigiiedad y logré mantener cierta presencia en la
edad media, hasta ser atacada y excluida de la mentalidad burguesa propia de la modernidad,
estructura historica que marca el fallecimiento y derrumbe eventual de la tradicidn aristotélica o de la
filosofia practica (Carr, 2007:40); en que el hombre, la razén y el progreso son los baremos que
orientan tanto las nuevas estructuras econdmicas, politicas y sociales, como las nuevas concepciones
en relacién con la filosofia, el conocimiento la teoria educativa.

Otro de los efectos de la Modernidad fue la fragmentacion de la filosofia y el razonamiento en
los procesos de produccion de conocimiento en las teorias educativas, que por un lado disocian la
accion contemplativa de la accion instrumental y moral, y por otro anteponen el razonamiento tedrico
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epistémico instrumental al razonamiento practico basado en el juicio sabio y prudente; esto explica por
qué en el conocimiento educativo hegemonico, se excluye y marginan las dimensiones ética, politica
y estética, que en otro momento o desde la razon préactica aristotélica se encontraban integrados.

El pensamiento educativo de Comenio (1990), representa la transicion entre estas dos
racionalidades, condensado en su principio, ensefiar el arbol de la ciencia sin desdefiar el arbol de la
vida, tratando de resolver con ello una de las tensiones identificadas por Santo Tomas, la articulacion
entre las verdades de naturaleza con las verdades de fe, 0 entre la ciencia y la filosofia en términos
mas actuales; mientras en algunos pasajes de su Didactica Magna, pretende anclarse mas al viejo
idea de la paideia griega y otorga un caracter mas trascendental y filoséfico a los fines de la formacidn,
mentalidad cristiano feudal; en otros parece sentar las bases para conformar una pedagogia con un
caracter mas cientifico, lo que daréa lugar a la mentalidad burguesa (Romero, 1992); por lo que su
pensamiento fue el punto de partida para las tradiciones académico disciplinarias de la Modernidad,
sustentadas en las dos perspectivas epistémicas, preocupadas por otorgar una especificidad al objeto
de estudio educacion, desde una logica disciplinaria y de la articulacion entre la experiencia y la razon,
como fuentes fundamentales de la produccién del conocimiento.

La tradicion académica disciplinaria anglosajona en relacion con la educacion, se constituy6
en el discurso pedagdgico hegemonico de la Modernidad y la llustraciéon, sustentada en la fe en el
progreso, el orden y la ciencia, una de las racionalidades que orientaron no sélo los nuevos modos de
produccion, formas de organizacién social y sistemas de gobernacion, sino por ende las concepciones
y practicas educativas; el progreso, sitta a su vez al actor como el agente causal a priori del cambio,
es un motivo principal de la epistemologia, [...] y se concibe como el resultado racional del
pensamiento y de la razén humanas, aplicados a las condiciones sociales (kantianos y lockeanos), o
como la identificacion de contradicciones a partir de las cuales se puede organizar una nueva sintesis
(hegelianos y marxistas) (Popkewitz, 2003:153).

Fue asi como esta racionalidad incidié en la consolidacion de los estados nacionales, que
configuran los sistemas educativos modernos, con el propdsito de adecuarlos a los nuevos modos de
produccion; la educacion se reduce a la escolarizacion y la escuela se constituye en el espacio
legitimado socialmente para la formacion de los nuevos ciudadanos Locke, y Rousseau y trabajadores
que las sociedades modernas requieren, por lo que la ensefianza y los docentes se convierten en dos
de los elementos constitutivos de la teoria educativa, reduciendo el objeto de estudio de la disciplina
pedagdgica a la determinacién de los fines, la seleccion de contenidos y métodos didacticos
(Pestalozzi); que mientras para unos posibilitan la preparacién para el trabajo, el desarrollo arménico
de los individuos y el progreso de las sociedades, para otros se constituyan en formas de regulacion,
disciplinamiento y gobernacion, sustentadas en nuevas historias de salvacion combinadas con una
disposicion cientifica hacia la busqueda de la verdad y del autocontrol, gracias a los conceptos de
infancia (Rousseau) y de ciudadanos (Locke), que empieza a prefigurar la especificidad de la disciplina
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pedagdgica, al tiempo que la pedagogia se convierte en la estrategia fundamental en la administracion
social del nifio (Popkewitz, 2003:158-159).

El desarrollo y especializacidn del conocimiento que se empezé a dar hacia mediados del siglo
XIX en las ciencias sociales y humanas, genero6 la emergencia de nuevas disciplinas, asi como la
necesidad de que éstas se sustentaran en una racionalidad cientifica que les otorgara legitimidad; lo
que incidié que los discursos pedagdgicos empezaran a apoyarse y a fragmentarse en nuevas
disciplinas pero con un estatuto cientifico sustentado en una filosofia positivista y en una
epistemologia empirico analitico; de manera que mientras para algunos corresponde a la filosofia
determinar los fines de la educacion (Dewey, 1964), para otros esta tarea compete a la sociologia
(Durkheim, sff), en tanto a la psicologia le compete definir los medios para lograrlos, y la pedagogia
que no logra el reconocimiento de una ciencia, es reducida a una teoria practica.

A partir de lo anterior se empez6 a reconocer la importancia de las aportaciones provenientes

de otras disciplinas para la explicacién de los fendmenos educativos, asi como de la incorporacion de
nuevas metodologias para abordar las nuevas problematicas educativas, que daban cuenta de la
complejidad de lo educativo y empez6 a transitar de un objeto de estudio a un campo multi o
interdiciplinario. Todo esto ya en la segunda mitad del siglo XX, a partir de los trabajos de Debesse,
Mialaret 'y Avanzini, que se ocuparon tanto de agrupar y clasificar las diferentes disciplinas que
conformarian el campo de las ciencias de la educacion, como de la promocién de métodos de
investigacion que permitieran su estudio de manera cientifica (Marmoz, 2016).
Es dificil afirmar la existencia de una especificidad del discurso pedagégico antes de la Modernidad,
la racionalidad desde el que se estructuraba el pensamiento y la filosofia, no se reducia a una légica
disciplinaria ni mucho menos a un razonamiento epistémico sustentado en la articulacion entre la
experiencia y la razén como fuentes fundamentales para la produccion del conocimiento.

EXCLUSION Y EMERGENCIA DELA EPISTEMOLOGIA COMPRENSIVA
EN LOS DISCURSOS PEDAGOGICOS

El interés por la especificidad del discurso pedagogico desde la racionalidad aristotélica y el
paradigma comprensivo se expreso en la Modernidad a través del pensamiento filosofico y educativo
de Dilthey y Herbart, quienes representan la tradicion aristotélica alemana, condensada en la
pedagogia idealista, que al igual que Comenio pretendia articular el conocimiento cientifico con la
filosofia idealista, fuente reflexiva y normativa de la pedagogia, para ocuparse de la problematizacién
sobre el vinculo teoria practica.

La tradicion aristotélica del verstehen o perspectiva comprehensiva, dio origen a uno de los
debates epistémicos en torno a la especificidad del objeto educacién al interior del discurso
pedagdgico que mas han afectado en todos sentidos tanto los procesos de produccion de
conocimiento educativo como la formacion de profesionales de la educacion en las Ultimas décadas,
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a través de una epistemologia interpretativa que desde sus origenes ha cuestionado los principios y
propuestas de las epistemologias analiticas propias de la tradicion galileana;

La preocupacion tedrica epistémica y racionalidad instrumental de la tradicion explicativa, es
sustituida en la aristotélica por una de orden mas ontoldgica, axiologica y teleoldgica; privilegiando
los problemas del ser, los valores y los fines de la existencia y la vida misma; a través de /las ciencias
del espiritu en las que se ubican las sociales y las humanidades, y a las que les interesa més trazar
un camino para llegar a un conocimiento trascendental, el de la vida misma, a través de la
comprension de las vivencias del hombre (subjetividad) que nos permitan comprender el mundo
espiritual y las condiciones historicos sociales y culturales en que se desarrollan, para lo cual Dilthey
proponen el método comprensivo o hermenéutico, consistente en el analisis de las manifestaciones
de la vida, a través de sus vivencias originales, que tendran que reconstruirse de afuera hacia adentro
(Rincon Verdera, 2009:136).

Para lograr la comprensién de la experiencia y de las vivencias, el método interpretativo de
Dilthey propone la articulacion de tres elementos: /o vivido o interiorizacion de las vivencias, lo
expresado a través del significado que le ha dado a las mismas, y lo comprendido, identificacién
espiritual o tipo de empatia que permite reconstruir en uno mismo las vivencias ajenas; lo que en su
conjunto constituyen el andamiaje del método de las ciencias del espiritu, dentro de las que ubica la
pedagogia (Dilthey, 1978 en Rincon Verdera, 2009-135).

Desde una dimension epistémica, una de las mayores aportaciones de Dilthey se deriva de la
distincion que hace entre las ciencias del espiritu y las ciencias de la naturaleza, la ruptura que hace
tanto con el monismo idealista hegeliano, como con el monismo metodoldgico comteano, a partir de
su filosofia vitalista que a decir por el mismo, hasta ahora el filosofar no se ha fundado nunca todavia
en la experiencia total, plena, sin mutilaciones, por tanto, en la realidad entera y completa [...] de
manera que la filosofia, asi entendida , es la ciencia de lo real (Dilthey, 1990:30).

En relacién con el discurso pedagdgico, sus aportaciones mas importantes tienen que ver con
su interés por otorgar un estatuto cientifico a la disciplina pedagdgica, pero criticando las
concepciones educativas promotoras de principios universales y falsas generalizaciones de validez
para todos los tiempos y pueblos, con base en la imposicion de ideales uniformes, lo que considera
uno de los mayores errores pedagogicos (Dilthey, 1964).

Frente a las posturas derivadas de la epistemologia empirico analitica o positivista, Dilthey reconoce
que la base de la educacion es la ciencia que progresa, pero anteponiendo la idea de que el fin de
toda educacion es el desarrollo de la afectividad, de la voluntad y de un mundo de ideas en el individuo,
con base en un ideal de formacion definido por cada sociedad y época en particular, lo que denomina
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como el estado cultural de una generacion; ante lo cual la filosofia, la ética y la psicologia
comprendidas como ciencias del espiritu, adquieren un lugar relevante para la conformacién de la
ciencia pedagdgica.

En relacion con la filosofia, a decir de Friedrich, el interés de Dilthey por la
pedagogia, a través de sus lecciones universitarias, estaba sustentado en su
actitud filosofica, mostrada a través de la conviccion de que toda auténtica filosofia
desembocaba en la pedagogia “La ultima palabra del filosofia... es la pedagogia;
pues todo especular se realiza en el obrar”. “La flor y el fin de toda verdadera
filosofia es la pedagogia en su mas amplio sentido, como teoria de la formacioén
del hombre” (Dilthey, 1965:7).

Las aportaciones de Dilthey contribuyeron a configurar los ideales de la formacion
desde la tradicion alemana, asociados con la interrelacion del hombre con la cultura,
sustentados en el Bildung, como ideal de formacion que recupera de la cultura griega, Yy hace
a las personas capaces de pensar, juzgar y actuar por si mismas, lo que requiere la actuacion
viva del ensefiante y la actividad del que se forma; la educacion y la formacién personal seran
asi actividades eminentemente culturales, producto de la interaccion del hombre con los
bienes culturales, posibilitando al mismo tiempo lo que Gadamer (1993) ha denominado
como una apropiaciony reencuentro del hombre con la cultura, para transformar la cultura
objetiva en cultura subjetiva y convertir la subjetividad en cultura; haciéndolo vivir la cultura
y manifestar su espiritu a partir de tres planos: el subjetivo o de la vida humana, el objetivo
o de los bienes cultuales, y el normativo o de los valores éticos; al tiempo que posibilita el
dialogo con el otro, en tanto pasado y en tanto alteridad cultural que modifica y amplia los
horizontes de vida, conocimiento y experiencia (Weiss, 2016).

GIROS TE()RICO-QNTOL()GICO-EPISTEMICOS: DI$LOCACI()N Y
RECONFIGURACION DE LOS DISCURSOS PEDAGOGICOS

Paraddgicamente la irrupcion de la perspectiva comprensiva en los discursos pedagdgicos del
campo educativo, fue a partir de la apertura que la tradicion francesa dio a las metodologias y miradas
provenientes de ofras disciplinas, con la institucionalizacién del discurso de las ciencias de la
educacién en su segunda etapa a fines del siglo pasado, cuando se reconocio la importancia de
incorporar no sélo otras disciplinas al estudio de la educacién, sino los discursos y saberes desde una
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perspectiva mas multirreferencial como las propuestas por Escolano y Vigarello; con lo que se
incorporaron y adquirieron mayor relevancia en la educacion, ya no solo las miradas filosoficas,
socioldgicas, psicologicas y antropoldgicas; sino los estudios sobre la cultura, la subjetividad y la vida
cotidiana en torno a lo educativo, desde las denominadas metodologias cualitativas sustentadas en la
hermenéutica, la etnometodologia, la etnografia, el psicoanalisis, las representaciones sociales, la
historia oral y las narrativas, entre otras. Todo esto a partir de fines del siglo pasado, en que se empieza
a generar un nuevo debate, en relacion con que si estos procesos han enriquecido el campo educativo
al incorporar nuevas metodologias y angulos de lectura, o si han empobrecido su tradicion académica
disciplinaria y contribuido a la disolucion de la especificidad de su objeto de estudio.

Razones por las cuales aparece una nueva polémica, que para algunos se configura como
una nueva amenaza y para otros como una posibilidad para la consolidacion del objeto o campo de la
teoria educativa; a partir de la agudizacion de lo que Lyotard (1979) anunciaba desde fines de la
década de los afios setenta del siglo pasado, como la nueva condicion social a que se enfrenta la
humanidad: la posmodernidad, caracterizada tanto por el agotamiento de la modernidad como
estructura historica, como un nuevo horizonte de inteligibilidad, tanto para dislocar y reestructurar los
drdenes sociales, como para transformar los sistemas de pensamiento.

Este nuevo horizonte de inteligibilidad requiere de una ruptura epistémica con los elementos
constitutivos de la modernidad, el racionalismo y el universalismo abstracto (Blunemberg 1999, citado
por Mouffe, 2007:12); pero sobre todo de abandonar el posicionamiento ontoldgico esencialista, que
generd la ilusion o fe autofundamentadora en dios o en la razén omnipotente, por lo que entre la
mentalidad cristiano feudal y la mentalidad burguesa, solo hay un cambio de contenido y no de forma;
es decir el o los problemas van a persistir en tanto continuemos atrapados en la creencia o conviccion
de que estos se resolveran a partir de polémicas que permitan la confrontacién de diferentes posturas
que nos permitan llegar a los fundamentos o esencias del conocimiento verdadero.

No se trata entonces tan sélo del paso de una estructura historica o sistema de pensamiento
a otro, de la edad media a la modernidad y de esta a la posmodernidad, en el sentido de superacién
de etapas con un sentido progresivo, tampoco de una sustitucion de sus principios o fundamentos,
mucho menos de la confrontacion o polémicas entre los paradigmas que de los mismas se deriven;
sino de aceptar la diversidad, el pluralismo y la existencia de tantos “mundos”, posicionamientos y
racionalidades particulares como comunidades sociales existan en el “mundo”, asi como de una
ruptura con la categoria de sujeto como entidad consciente y transparente que puede alcanzar la
plenitud a partir del predominio del registro de lo racional; es necesario reconocer otros registros
asociados con lo imaginario y lo simbdlico, asi como el estado permanente “en falta” o incompletud
del sujeto, y por supuesto la renuncia a la fijacion de significados a significantes con pretensiones
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universalistas y homogéneas, asi como de identidades preconstruidas, fijas, cerradas, permanentes o
esencialistas (Laclau y Moufe, 1987).

Retomando el problema que nos ocupa, es necesario renunciar a la busqueda de la
especificidad e identidad de los discursos pedagégicos desde una mirada fundacionalista o
esencialista, a partir de las polémicas y confrontaciones que pretenden defender, recuperar o adherirse
a los derechos de las identidades pre-construidas, con el argumento de que se sustentan en los
fundamentos originales, trascendentales o esenciales; sino en reconocer que estas identidades son
siempre abiertas, precarias, relacionales e incompletas (Laclau y Mouffe, 1987), producto de
articulaciones discursivas entre los puntos nodales que las estructuran, ordenan y convocan, como
del exterior constitutivo que permite diferenciarlas y/o definirlas a partir de lo que no son.

CONCLUSIONES

La especificidad o identidad de un objeto o campo no se configura a partir de la negacion o
exclusion de la diferencia ni del antagonismo, sino que es gracias a estos como se constituye
temporalmente; lo que trasladado al campo educativo, implicaria reconocer que la especificidad de su
objeto de estudio no se logra negando, descalificando o excluyendo la tradicién galileana, la
perspectiva explicativa, el paradigma empirico analitico o el enfoque multidisciplinario de las ciencias
de la educacion; mucho menos legitimando o anteponiendo y erigiendo la tradicion aristotélica, la
perspectiva cualitativa o el paradigma comprehensivo como la mas valida o completa.

Al contrario la creacion de una identidad social, como la del discurso pedagdgico, se construye
sobre la base tanto de la diferencia como de la alteridad; condiciones previas para el reconocimiento
y distincion del exterior constitutivo, es decir del otro o de los otros, a los que no habra que negar o
desaparecer para reconocerse o afirmarse, desde un posicionamiento antiesencialista o
postfundacionalista; en tanto no se trata de eliminar los antagonismos ni de superarlos, sino de crear
las condiciones para la articulaciéon de un pluralismo agonista, que reconozca tanto la multiplicidad y
diversidad de posiciones contradictorias de un objeto, como la complementariedad, articulacion o
integracion como aspiraciones a las que nunca se podra acceder de manera completa, pero se
requieren tanto para su diferenciacion entre ellas, como para darles movimiento a las mismas;
generando identidades o especificidades que den lugar a la otredad y demuestren la porosidad de sus
fronteras, que se abren hacia el exterior constitutivo que las hace posible, celebrando y confrontando
las diferencias en un dialogo epistémico y ontoldgico siempre abierto (Mouffe, 2007:16).
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