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Resumen general del simposio: El presente simposio lo organizamos con el fin de mostrar puntos de vista
y modos de proceder en el tema de la «<documentacion de experiencias pedagdgicas». Como grupo interesado
en la tematica, nos unen cuatro preguntas que adquieren su particularidad en cada una de las ponencias que
organizan el simposio. Las preguntas eje son: ;Qué de nuestra trayectoria en la documentacion de experiencias
pedagdgicas? ;COmo se caracteriza la documentacion de experiencias pedagdgicas? jCual es el proceso que
se propone para la documentacion de experiencias pedagdgicas? ;Cual seria un relato breve del trabajo con

experiencias pedagogicas?

Consideramos que los docentes son sujetos que construyen saber. Un saber complejo producto de una
labor regida por la inmediatez, anudada en el saber precedente del colectivo donde forma parte y que apunta
horizontes éticos para su grupo, para los sujetos que forma y para el contexto —mediato o inmediato—. El
saber docente no se constrine a la informacion de la burocracia, ni al saber de las tradiciones pedagdgicas
expuestas en libros. Es un saber complejo producto de un gremio enlazado a las politicas estatales que es
reelaborado y traducido en formas de hacer, sentir y pensar locales y nacionales. Un saber complejo no puede

estar constrenido a una sola via para su confeccion.

Bajo la denominacion genérica de «documentacion de experiencias pedagdgicas» nos hemos propuesto dar
pistas sobre la orientacion de nuestro hacer respecto al colectivo docente en diversos contextos. Los cinco
participantes hemos asumido la perspectiva narrativa —como abanico de posibilidades— para dar cuenta,
a través del relato de los agentes centrales del proceso educativo, de las experiencias vividas en el contexto
escolar en Argentina, Brasil y México. De una manera u otra, trasmutamos el principio de Feyerabend de que
“cada cultura es potencialmente todas las culturas” a “el saber de un maestro es potencialmente el saber de

los maestros”.

Palabras clave: Documentacion Narrativa, Experiencias pedagodgicas, Formacion docente, Investigacion

educativa
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UPN), Responsable de la Red Sujetos y Practicas Educativas en Contextos Escolarizados (Red SPECE-UPN),
Responsable del Proyecto de Investigacion Procesos curriculares y practicas de acompanamiento (PCyPA).
Ha publicado capitulos de libros y articulos sobre formacion de docentes, teoria educativa, curriculum,

narratividad y biografia en publicaciones nacionales e internacionales.
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Doctor en Ciencias de la Educacion por la Universidad de Buenos Aires. Director del Proyecto de
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disputas contemporaneas en torno del conocimiento educativo, la formacion y el trabajo docentes y las
desigualdades educativas” (Programacion UBACyYT 2018-2020), del Instituto de Investigaciones en Ciencias
de la Educacion y Profesor Titular Regular de la Materia Problemas Pedagdgicos Contemporaneos/
Educacion Il -Analisis de los sistemas de educacion formal y no formal, del Departamento de Ciencias de la
Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA). Es director del Programa de Extension Universitaria “Red
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universidades nacionales e internacionales y sus publicaciones giran en torno de la formacion de docentes

y las narrativas pedagdgicas.

Paula Davila

Doctoranda por la Universidad de Buenos Aires. Magister en Educacion Pedagogias criticas y
problematicas socio-educativas, de la Facultad de Filosofia (UBA). Investigadora Tesista del Proyecto
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disputas contemporaneas en torno del conocimiento educativo, la formacion y el trabajo docentes
y las desigualdades educativas” (Programacion UBACYT 2018-2020). Docente de la Materia Problemas
Pedagogicos Contemporaneos/Educacion Il y del Seminario Problemas y corrientes contemporaneas de
teoria de la educacion I. Integra el Programa de Extension Universitaria “Red de Formacion Docente y
Narrativas Pedagogicas” en la misma Facultad. Sus publicaciones giran en torno de la formacion docente y

las narrativas pedagogicas.
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Pos-doctora en Educacion por la Universidade de Sao Paulo (USP). Doctora en Educacion por la
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TEXTOS DEL SIMPOSIO

LA DOCUMENTACION NARRATIVA DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS EN ARGENTINA: UN DISPOSITIVO DE
INVESTIGACION-FORMACION—-ACCION DOCENTE

Daniel Hugo Suarez, Paula Davila

Resumen: Esta presentacion tiene como propdsito dar cuenta de un dispositivo especifico de investigacion-
formacion-accion docente que desarrollamos en Argentina y que se asienta en la Documentacion Narrativa de

Experiencias Pedagogicas.

En un primer momento daremos cuenta de la historia de este dispositivo de experimentacion metodoldgica
que propone un abordaje reflexivo e interpretativo de los mundos pedagdgicos a través de la escritura de

relatos en espacios donde docentes e investigadores conforman colectivos.

En un segundo momento, presentaremos su dinamica de trabajo, que reside en poner a disposicion tiempos
y espacios para la escritura y la lectura de relatos de experiencias pedagdgicas y en la conversacion vy la
deliberacion, entre colegas (docentes e investigadores), en torno a ellos. También introduciremos algunos

rasgos caracteristicos de estos documentos narrativos.

En un tercer momento, enmarcaremos esta estrategia de trabajo pedagdgico en la potencia y dinamica de
redes de docentes para la promocion de un reposicionamiento de sujetos, saberes y experiencias en el campo

pedagogico.

Palabras-clave: Documentacion Narrativa, Experiencias pedagogicas, Formacion docente, Investigacion

educativa
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La documentacion narrativa de experiencias pedagogicas en Argentina: un dispositivo de
investigacion-formacion-accion docente (; Qué de nuestra trayectoria en la documentacion

de experiencias pedagogicas?)

A diferencia de las formas mas difundidas de relevamiento y sistematizacion de las practicas educativas,
que pretenden controlar, limitar o eliminar las dimensiones “subjetivas”y “personales” puestas en juego por
los sujetos en aquello que hacen y viven, por entender que su singularidad estaria minando la pretendida
“objetividad” o “neutralidad” de la informacion sistematizada, la documentacion narrativa de experiencias
pedagodgicas procura hacer de esos aspectos subjetivos su parte constitutiva. Movida por intereses e
interrogantes pedagdgicos e interpretativos mas que burocraticos, intenta resaltar aquellos aspectos que
justamente hacen Unicas e irrepetibles a las experiencias vividas por los docentes y a las comprensiones e
interpretaciones que éstos construyen y reconstruyen acerca de ellas. Para ello, la documentacion narrativa
se inspira en algunos de los principios y criterios tedricos y metodologicos de la tradicion de investigacion
educativa interpretativa, y se reconoce como una forma de indagacion narrativa y se proyecta. De esta
manera, ademas de presentarse como una estrategia de formacion horizontal y de desarrollo profesional
de docentes, lo hace como una particular modalidad de investigacion accion y participante, narrativa
e interpretativa, entre docentes e investigadores. Y como estas tradiciones de investigacion sugieren,
pretende reconstruir y mostrar los sentidos pedagogicos y los entendimientos sociales y culturales que
los docentes construyen y recrean cuando escriben, leen, reflexionan y conversan entre colegas acerca de
sus propias practicas. En definitiva, constituye una propuesta que promueve otra politica del conocimiento

para la educacion y el trabajo docente que se orienta hacia su transformacion democratica.

En nuestro caso, en Argentina, los motivos que nos llevaron a impulsar esta perspectiva surgieron a partir
de constatar los limites metodoldgicos y politico-pedagdgicos que evidencio la “teoria del déficit” en
formacion docente luego del desmoronamiento de la reforma educativa neoliberal y tecnocratica de la
década de los noventa en Argentina (Suarez, 2003). El discurso reformista responsabilizaba a los docentes
por la crisis educativa y el “vaciamiento de conocimientos en las escuelas” y, por tanto, fueron objeto de
multiples intervenciones desde el campo especializado de la educacion. La solucion reformista al problema
se orientd a suministrar recursos y estrategias técnicas que reemplazaran los ‘rudimentarios’ saberes de
los docentes, impregnados de creencias y prejuicios, por la certeza, mensurabilidad y prediccion del saber
especializado, experto y cientifico-técnico. Los efectos de este discurso azuzaron la desacreditacion del
sector docente y la descalificacion de su posicion en el campo pedagodgico y el consecuente silenciamiento
o desdén de sus voces y la negacion de las palabras que utilizaban para dar cuenta de la educacion que

practican, reflexionan e indagan de forma cotidiana y al ras de sus experiencias pedagdgicas.

Como la contracara de este movimiento y su discurso, comenzo a gestarse una importante resistencia
del sector docente y de una parte importante del campo pedagdgico critico a esa reforma. Por ello, las

palabras, la experiencia vivida en el mundo escolar y los saberes pedagdgicos construidos y reconstruidos
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en torno de ella por los docentes, cobraron un nuevo valor y una importante centralidad en el escenario
politico educativo (Suarez, 2005). Este reconocimiento publico y la visibilizacion de los “saberes de oficio”
recreados en recorridos locales y singulares fueron los que permitieron la revalorizacion pedagdgica de los

sujetos de la formacion docente.

Y desde hace casi ya dos décadas, cada vez mas proyectos y politicas educativas nacionales, provinciales
y locales de Argentina —como asi también desde sindicatos docentes—estuvieron incorporando y
articulando estrategias narrativas, (auto) biograficas y formativas. Una parte importante de estos procesos
colectivos de intervencion pedagdgica han sido coordinados por el grupo que integramos los autores
de esta presentacion, mediante el despliegue de itinerarios de investigacion-formacion-accion docente
a través de la documentacion narrativa de experiencias pedagogicas. Muchos de estos proyectos estan

presentados y problematizados en profundidad en algunos trabajos de Daniel Suarez (2009, 2012).

Como deciamos, la documentacion narrativa de experiencias pedagogicas se viene desarrollando con
cierto impulso en Argentina desde el ano 2000. En tanto estrategia de trabajo pedagdgico, tuvo origen en
un proyecto de desarrollo curricular centrado en las practicas de ensenanza de los docentes, disenado e
implementado en el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, durante los anos 2000 y 2001 (Suarez,
2003). Posteriormente, se desarrolld tedrica, metodoldgica y practicamente a través del diseno y puesta
en marcha de una serie de Talleres de Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas en el marco
de la extension universitaria en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires. En
esta misma facultad una serie de seminarios de posgrado y proyectos de investigacion llevados adelante
en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion fueron algunos de los ambitos dirigidos a
profundizar y problematizar esta estrategia de indagacion narrativa, interpretativa y coparticipada de las
practicas. Desde entonces, hemos puesto en marcha numerosos proyectos de diseno e implementacion de
dispositivos de documentacion narrativa de experiencias pedagodgicas como estrategia de investigacion-

formacion-accion docente que, por razones de espacio seria imposible resenar aqui.

Noobstante,siesmedularadvertir que altiempo que los desplegabamos, fuimos transitando deliberadamente
un proceso de experimentacion metodoldgica con el mismo dispositivo: lo disenabamos y redefiniamos
contextualizadamente, lo desarrollabamos y al mismo tiempo lo indagabamos, lo estudiabamos, lo

investigabamos (Davila, 2014).

Nos interesaba explorar en ese proceso de experimentacion el modo en que se conjuntaban, de manera
diferente y en distintos grados, estrategias de desarrollo curricular centrado en la experiencia y el saber
pedagogico de los docentes (Suarez, 2000 y 2003); modelos de transferencia universitaria a proyectos
pedagogicos de colectivos de educadores; estrategias de formacion horizontal entre docentes (Suarez,
2005); y modalidades de investigacion educativa y pedagdgica que combinan principios tedricos
y metodoldgicos de la etnografia de la educacion, de la investigacion interpretativa y narrativa de las

practicas escolares, de la investigacion accion y de la investigacion participante.
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Por ello, presentaremos sintéticamente las caracteristicas que ha venido asumiendo este dispositivo de
trabajo y las complejas tareas intelectuales que llevan a cabo los docentes narradores y el equipo de

coordinacion durante su despliegue.

Produccion e interpretacion de relatos pedagoégicos en el dispositivo de documentacion
narrativa de experiencias pedagodgicas (;COmo se caracteriza la documentacion de
experiencias pedagogicas? jCual es el proceso que se propone para la documentacion de

experiencias pedagogicas?)

A diferencia de otros tipos de relatos pedagdgicos, los documentos narrativos escritos por docentes
en estos procesos de documentacion narrativa no se producen de forma espontanea, ni son concebidos
mediante la redaccion libre y “desinteresada” de los educadores. Por el contrario, indagan y elaboran sus
textos pedagogicos en condiciones bastante especificas y en el marco de un dispositivo de trabajo que
pretende regular los tiempos, espacios y recursos teodricos y metodoldgicos para su produccion, a través

del trabajo compartido, coparticipado, con colegas docentes investigadores de la universidad.

El proceso de produccion de los documentos narrativos de experiencias pedagogicas es complejo y arduo,
aunque no por eso menos desafiante y placentero. Y sigue un itinerario relativamente preestablecido y
guiado por el equipo de coordinacion, a través de materiales elaborados especificamente para orientar el
proceso de documentacion, combinando instancias de trabajo presencial y virtual, y compartiendo todos
los momentos estratégicos y decisivos del proceso. Pero fundamentalmente, lo medular de esta estrategia
de trabajo pedagdgico consiste en las instancias colectivas de trabajo entre pares que promueve, y en las
que son los propios docentes narradores congregados los que leen, comentan e interpretan los relatos

pedagogicos elaborados por cada uno.

Mas alla de la forma particular que este trayecto de investigacion narrativa y formacion horizontal entre
docentes tome en cada proyecto, es posible identificar y describir una serie de momentos o instancias de

trabajo, no necesariamente sucesivos y la mayoria de las veces recursivos (Suarez, 2009).

«  La generacion de condiciones

La generacion y el sostenimiento de condiciones institucionales y habilitaciones en los sistemas escolares
y las escuelas para que los docentes puedan involucrarse activamente en procesos de documentacion
narrativa es un momento decisivo del dispositivo. Esta estrategia supone una ruptura con las modalidades
convencionales de organizacion del trabajo docente. Implica inventar tiempos, recrear espacios y convenir
arreglos que garanticen oportunidades de escritura, lectura, conversacion y trabajo colectivo que, la
mayoria de las veces, no estan dados de antemano. Para lograrlo, el dispositivo prevé desde el principio

y a lo largo del proceso el trabajo conjunto para lograr acuerdos y establecer reglas de juego que hagan
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posible la produccion narrativa de los docentes. Este momento del dispositivo incluye la “invitacion” a los
docentes. Las gestiones politicas de la educacion preocupadas por la democratizacion de la produccion,
distribucion y acceso al conocimiento sobre la ensenanza tienen un papel fundamental para habilitar y

crear condiciones para que otras formas de construccion y difusion del saber pedagdgico sean posibles.

- La identificacion y seleccion de la experiencia a documentar

Identificar y seleccionar las practicas pedagogicas a relatar y documentar es el momento del itinerario de
investigacion-formacion-accion docente que comienza a desarrollarse mediante la escritura, la lectura, el
comentario y la conversacion entre pares. Esta instancia de trabajo es estratégica al inicio, pero también
es importante a lo largo de todo el trayecto de la documentacion, por un lado, porque el mismo proceso
individual y colectivo de reflexion e interpretacion de los relatos puede redireccionar el interés del docente
narrador hacia otras experiencias vividas, y por otro, ya que una vez seleccionada la experiencia a relatar
resulta necesario un persistente y también reflexivo trabajo de identificacion de los elementos a incorporar
en la configuracion de la intriga narrativa del relato pedagdgico en cuestion. Se trata de hurgar en la
memoria, en los recuerdos, lejanos o cercanos, asi como relevar y registrar huellas y rastros materiales
de las practicas pedagogicas desplegadas durante las propias trayectorias profesionales para identificar y

decidirse a elegir aquella que por algiin motivo ha sido significativa en términos pedagdgicos.

« La edicion pedagdgica de las distintas versiones del relato de experiencia

Este es el momento en el que los docentes participantes escriben y re-escriben borradores de sus relatos

de experiencia pedagdgica hasta llegar a una version “publicable”.

Es el momento en el que se “fija” textualmente a la experiencia y, al mismo tiempo, en el que los docentes,
informados por las lecturas, los comentarios y las conversaciones en el colectivo, componen, recomponen
y dotan de densidad a la intriga narrativa que articula y da sentido de totalidad a los distintos sucesos de
la experiencia. Si bien en esta instancia hay momentos de reflexividad individual, no obstante, es aquella
en la que lo colectivo tiene un papel fundamental: los aportes de los otros contribuyen a profundizar la
indagacion narrativa del docente participante y, consecuentemente, a la persistente y reflexiva reescritura
del relato hasta el momento de su disposicion publica. La edicion pedagdgica implica una compleja trama
de operaciones muy especificas, orientadas a colaborar e incidir en las sucesivas y recursivas producciones
textuales del relato pedagodgico realizadas por cada docente que narra, por lo que se encuentra totalmente
relacionada con sus ritmos, dinamica y logica. Y supone entre otras cosas: lecturas y relecturas propias y
de otros docentes, individuales y colectivas, de las versiones parciales y final del relato; la interpretacion y
la reflexion pedagodgicas en torno a la experiencia pedagdgica reconstruida y narrada; la conversacion y

la deliberacion pedagodgica entre pares cercanos, en un ambito grupal colaborativo y empatico, en torno
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de las experiencias y comprensiones pedagdgicas construidos en ellas y reconstruidos narrativamente
en los relatos pedagdgicos; la elaboracion y comunicacion al docente autor de preguntas, sugerencias y
comentarios escritos y orales, individuales y colectivos, sobre su relato pedagdgico; la toma de decisiones
respecto de su comunicabilidad y acerca de la pertinencia y oportunidades de su publicacion (en diferentes
formatos y por distintas vias) y de su difusion en circuitos especializados y docentes. Como se advierte, los
editores pedagdgicos, que interpretan, interrogan y comentan los relatos de sus colegas son los mismos

docentes narradores y los coordinadores.

«  La publicacion y circulacién de los documentos narrativos

Otro momento decisivo de la documentacion narrativa tiene que ver con la publicacion de los relatos de
experiencia pedagogica; con el acontecimiento politico-pedagogico de tornarlo publicamente disponible
y en el mismo movimiento transformarlo en “documento pedagdgico publico”. Paraddjicamente, en
el momento en que los docentes narradores se posicionan y afirman mas que nunca como autores de
experiencias, saberes y relatos pedagogicos, al mismo tiempo que su texto pertenece ahora al ambito de lo
comun. Ya no esta al alcance de la mano, ni es posible reponer sentidos. Es por ello que las decisiones sobre
la publicacion del relato también requieren la mirada atenta del colectivo, exigen procesos de deliberacion
y debate acerca de su comunicabilidad y suponen la prevision de los posibles publicos lectores del relato.
En este sentido, cobra medular importancia la circulacion de los documentos narrativos de experiencias
pedagdgicas en diferentes circuitos de difusiony recepcion, y bajo distintos formatos (electronicos, graficos,
filmicos, interactivos), a fin de aprovechar las potencialidades pedagdgicas e interpretativas de los relatos
escritos y dar a conocer los saberes y comprensiones construidos documentados en ellos. La circulacion
de las narraciones pedagdgicas por diferentes circuitos del aparato escolar o del campo pedagdgico, y
su eventual utilizacion como materiales de la formacion continua de docentes o como insumos criticos
para la investigacion narrativa e interpretativa en educacion, son un momento decisivo del itinerario de la
documentacion que demanda, como en la fase de generacion de condiciones politicas e institucionales, la

activa participacion de distintos actores del proceso.

Como mencionabamos, documentar narrativamente experiencias pedagogicas no es solamente escribir,
y mucho menos escribir solo y aisladamente. Siempre supone la constitucion de un colectivo de docentes
autores de relatos pedagogicos y, fundamentalmente, el ejercicio reflexivo de la lectura, la conversaciony la
interpretacion pedagogicas junto con otros colegas, con el objetivo de reconstruir narrativamente el saber
pedagdgico puesto en juego en las experiencias educativas que los tiene como uno de sus protagonistas.
Y para hacerlo, se apoya en enfoques teodricos y estrategias metodoldgicas que se distancian de otros mas

convencionales.

También la experiencia de pensar, disenar, redefinir y poner en marcha procesos de documentacion

narrativa es usualmente presentada o publicada por nosotros como una reconstruccion narrativa, escrita
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en primera persona, en la que damos cuenta de las caracteristicas especificas y contextuales del dispositivo
desplegado y de las preguntas y problemas metodol6gicos que fuimos encontrando y resolviendo a lo
largo del trabajo conjunto con docentes (lo que al inicio de esta presentacion llamamos “experimentacion
metodoldgica”). Usualmente, esa reconstruccion del proceso puede acompanar —o no— la publicacion
del conjunto de relatos pedagdgicos producidos en el itinerario desplegado. Es posible que se decida
publicar también el resultado de un proceso de construccion de tematizaciones pedagogicas elaboradas
en el colectivo por coordinadores y docentes narradores en los ultimos tramos de la edicion pedagogica
(Suarez, Davila y Argnani, 2017). Estas tematizaciones tienen que ver con un trabajo interpretativo para
dar cuenta de los asuntos, cuestiones y problemas pedagdgicos que trasuntan los relatos. Actualmente
nos encontramos investigando, estudiando, “experimentando metodoldgicamente” las caracteristicas y
peculiaridades de esta nueva instancia que venimos proponiendo a los colectivos de docentes narradores

en los ultimos tres anos.

Algunos rasgos singulares de los relatos de experiencias pedagodgicas

Mas alla de que no nos es posible por razones de espacio adelantar aquialgunos avances acerca del trabajo
de construccion de tematizaciones pedagdgicas en torno de los relatos, si podemos decir que los relatos
producidos por el dispositivo de documentacion narrativa son materiales que presentan potencialidades muy
interesantes y contenidos densamente significativos para penetrar y comprender muchos de los aspectos y

dimensiones “no documentados” de la vida cotidiana de los espacios educativos y sus habitantes.

Los textos de docentes asi elaborados, en mayor o menor medida, reconstruyen y formulan narrativamente
problemas pedagdgicos al ras de sus practicas y lo hacen en las palabras de la experiencia. Mientras narran
sus historias pedagodgicas, dejan deslizar sus reflexiones e interrogantes en torno de esos problemas,
su génesis, desarrollo y posibles resoluciones. Relatando, cuentan estrategias pedagdgicas y diddcticas
y propuestas de trabajo individuales y colectivas para abordar esos problemas; explicitan los saberes y
aprendizajes profesionales a los que acceden, los que construyen o ponen en tension a través de la reflexion
sobre la experiencia relatada; mencionan y se apoyan en otros saberes y conocimientos que fundamentan
e informan los propios desempenos pedagdgicos; entreveran certezas y dudas pedagégicas surgidas en la
reflexion de la experiencia; proyectan y generalizan responsabilidades educativas y compromisos éticos de
los educadores partir de la propia implicancia en la experiencia en cuestion; y caracterizan de una forma
u otra a los sujetos pedagdgicos (el sujeto que aprende, el sujeto que ensena y sus relaciones en el proceso
de transmision cultural) y a los contextos y ambientes institucionales en donde éstos dotan de sentidos

particulares a la experiencia pedagdgica relatada.

Las narraciones escritas por docentes intentan responder al imperativo hermenéutico y pragmatico
(Santos, 2008) de contar lo que se hizo. como se hizo y para qué se hizo y cudles han sido los efectos de esa

intervencion en lo real.
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Al invitar a los docentes a la reconstruccion de la propia experiencia, iniciativas como esta tienen el
proposito de tensionar los modos hegemonicos en que se han venido pensando e implementando las
politicas publicas en materia de curriculum, evaluacion, formacion y capacitacion docente. También tienen
la intencion de apartarse de las propuestas tecnocraticas desautorizantes que mencionabamos mas arriba

y a las que rechazamos.

Por el contrario, el dispositivo de investigacion-formacion-accion asentado en la documentacion narrativa
de experiencias pedagdgicas se funda como un territorio de experimentacion metodoldgica y politica
para el reconocimiento de los géneros (auto)biograficos y narrativos en la investigacion y en la practica
educativas, en las politicas educativas y en la formacion docente, al tiempo que legitima a los docentes
COMO sujetos -y no como objetos- de produccion de conocimiento y de discurso pedagdgico con poder

de intervencion publica y especializada en esos ambitos (Suarez, Argnani'y Davila, 2017).

Se trata, en definitiva, de que puedan generarse conversaciones y debates que confluyan en formas mas
colectivas de produccion, circulacion, recepciony publicacion del saber y el conocimiento educativo. Ejemplo
de ello es el crecimiento y la expansion en Argentina de una importante cantidad de redes pedagogicas de
docentes y educadores, muchas de las cuales ponen en el centro de sus preocupaciones a la investigacion
docente desde variados y disimiles enfoques. Nos referimos a las diez redes nacionales que conforman lo
que ellas mismas han dado en llamar el Colectivo Argentino de Docentes que hacen Investigacion desde
la Escuela (que a su vez participa a su vez de la Red Iberoamericana de Colectivos y Redes de Maestros y
Maestras que hacen Investigacion e Innovacion desde la Escuela y la Comunidad, en la que se congregan
redes de Espana, Argentina, Colombia, Venezuela, México, Peru y Brasil). Una de las redes que conforman
el Colectivo Argentino es la Red de Formacion Docente y Narrativa Pedagodgicas, que estimulamos vy
desarrollamos desde el ano 2010 desde un Programa de Extension Universitaria de la Facultad de Filosofia
y Letras de la Universidad de Buenos Aires (Suarez y Argnani, 2011), y que se aloja especificamente en la

concurrencia entre la investigacion narrativa y (auto)biografica en educacion y la formacion docente.

Si bien al inicio de este apartado anticipabamos que en el espacio disponible no nos es posible dar cuenta
cabal del trabajo colectivo con las tematizaciones pedagdgicas en torno de los relatos, a fin de responder a
una de las preguntas organizadoras del Simposio (;Cual seria un relato breve del trabajo con experiencias
pedagodgicas?), pueden encontrarse amplias referencias en Sudrez (2009), en Davila (2014) y en Suarez,
Argnani y Davila (2017). No obstante, en el tltimo tiempo, nuestras indagaciones se centran menos en qué
hacemos nosotros con los relatos y mas en qué hacen los relatos con nosotros, en nosotros. Dejamos
planteada la cuestion para seguir pensando y debatiendo acerca de la pertinencia o no de un analisis

académico de los relatos pedagdgicos de docentes.
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DOCUMENTACION NARRATIVA DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS EN LA ENSENANZA MEDIA RURAL DEL
SEMIARIDO(SERTON) DE BAHIA/ BRASIL

Adelson Dias de Oliveira, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios

Resumen: Este texto tiene como objetivo reflexionar acerca de los caminos de la experiencia-formacion
desarrollados por medio de la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas — (DNEP) con profesores
de la Ensenanza Media Rural. La investigacion fue realizada en una escuela rural del municipio de Juazeiro
—en el semidrido Bahiano—, al interior de Bahia/Brasil. Conté con siete colaboradores en la produccion de
documentos narrativos pedagdgicos. En este texto discutimos el desarrollo del dispositivo de la DNEP en un
movimiento reflexivo en cuanto a su produccion como documento narrativo. De este modo es importante
destacar que la DNEP se constituye como dispositivo epistemoldgico-politico-metodoldgico que sostuvo la
investigacion. Se alinean elementos de la practica etnografica y (auto) biografica en las que las narrativas se
tejen y se amplian en el movimiento de narrar, escribir, comentar y reescribir —inherentes al dispositivo—
de manera individual y colectiva. Como posibilidad de interpretacion y comprension de las experiencias
documentadas, incluimos un movimiento hermenéutico para el andlisis colaborativo de todo el proceso. Al final
se reflexiona sobre la experiencia de la pesquisa, percibimos la (auto)formacion constituida en la reflexion en
la accion pedagdgica como potenciador de nuevos procesos formativos. Construye, asimismo, la autonomia y

autoria docente acerca de sus saberes.

Palabras clave: (Auto) formacion, Documentacion narrativa, Experiencias pedagogicas, Ensenanza medio

rural, Formacion docente.
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Documentacion narrativa de experiencias pedagogicas en la ensefianza media rural del
semiarido (sertén) de Bahia/Brasil

(COomo llegamos hasta aqui? (;Qué de nuestra trayectoria en la documentacion de
experiencias pedagogicas?)

Partimos del supuesto de que otros modos de hacer investigacion y experimentar pedagogicamente el
aula, hacen el proceso (auto)formativo provechoso en la relacion entre el formar y el formarse. Ser autor
del propio conocimiento y hacerla publica es una premisa que emerge en la contemporaneidad (Edelstein,
2015). El objetivo de este trabajo se concentra en la socializacion de la experiencia desarrollada con la
Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagogicas (DNEP), a lo largo de siete meses, con profesores de
la ensenanza media rural en el semiarido (sertéon) de Bahia/Brasil. Caracterizamos, condujimos y propusimos
un camino de experiencia-formacion con base en la DNEP. Es una investigacion-experiencia que se
funde con la manera de pensar y vivir el universo del estudio, con las posibilidades que el territorio de la
experiencia y del saber construido como «politica de conocimiento» (Suarez, 2007). Experiencia efectuada
en una escuela concreta con sujetos que pasan a «significarla y configurarla de manera particular». La
provocacion para experimentar lo nuevo es la principal condicion para descubrir el camino y establecer
nuevas relaciones, nuevas experiencias y, finalmente, reconocerse. La necesidad del reconocimiento
ante lo que aun no se sabe es una constante que precisa en cada momento deconstruirse, erguirse y
nuevamente deshacerse. Los pasos aqui presentados toman como principio las experiencias narradas,
escritas, comentadas y reescritas de profesores que se desplazan a partir de la experiencia, como territorio
del saber construido, en el contexto de la escuela y de las relaciones establecidas con los sujetos que en

ella habitan y su comunidad (Bustelo, 2017).

La Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas se constituye como dispositivo epistemoldgico-
politico-metodoldgico que sostiene la investigacion. Se alinean elementos de la practica etnografica y
(auto) biografica en que las narrativas, de manera individual y colectiva, se van tejiendo y ampliando en el
movimiento de narrar, escribir, comentar y reescribir. Como posibilidad de interpretacion y comprension
de las experiencias documentadas, incluimos un movimiento hermenéutico para posibilitar el analisis

colaborativo de todo el proceso.

Al final del estudio fue posible construir una perspectiva formativa entre los profesores, respaldada por
sus experiencias pedagdgicas, expresadas y documentadas; destacan el modo de vivir la experiencia y los
sentidos de la (auto)formacion. Aspectos que nos motivan para la continuidad de la construccion tedrica
de esta perspectiva para el campo de la educacion en la ensenanza media rural, de manera particular al

vislumbrar el lugar del joven estudiante ante el desarrollo de acciones y conocimientos que la escuela
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ofrece. Los resultados incentivan para que las decisiones pasen a ser tomadas en el campo del proyecto
de vida por estos sujetos.

Caminos, experiencias y procesos epistémico-metodolégicos de la Documentacion
narrativa de experiencias pedagodgicas (;COmo se caracteriza la documentacion de
experiencias pedagogicas? jCual es el proceso que se propone para la documentacion de
experiencias pedagogicas?)

Los caminos epistémicos-metodologicos que refrendan este estudio entrelazan los principios
epistémicos del universo académico-cientifico y politico-metodoldgicos que basan el hacer pedagdgico,
por eso, la eleccion de la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagogicas-DNEP, como principio

para la investigacion.

El proceso de narrar y narrarse esta envuelto de elementos que componen cada experiencia, la narrativa
se constituye como una trama orientada por una intriga. El texto se constituye en una actividad mimética
(mimesis); la «<imitacion creativa de la experiencia temporal viva por el sesgo de la intriga» (Ricouer, 2010,
p.56) se revela en la trama constituida de narrativas pedagdgicas y reflexiones analiticas del proceso de
investigacion-formacion-accion. Son los caminos que recorrimos antes, durante y después del contacto
con el campo de la investigacion. Los profesores narradores y sus dimensiones reflexivas son pertinentes

para avanzar en la composicion de la intriga narrativa y de la trama que aqui se conforma.

El principio basico de la construccion del trabajo con la DNEP implica un movimiento en donde los profesores
narran a sus pares las experiencias en su itinerario formativo. A partir de los preceptos de la investigacion-
formacion-accion, los sujetos narradores tienen la posibilidad de ampliar los conocimientos y reflexionar
las experiencias que marcan su recorrido. Ademas de una técnica de investigacion, la DNEP esta constituida
por un universo de posibilidades para la investigacion y el campo de la formacion. La discusion que esta
presente en la DNEP es mucho mas significativa para el proceso, contribuye directamente a que ocurra
la constitucion de una dimension de investigacion que involucra a la universidad, los procedimientos

académicos y los sujetos como centralidad del proceso.

Los sentidos construidos a una determinada situacion vivida pueden o no provocar la construccion
de experiencia; generan otras experiencias cuando se potencializan, cuando ponemos reflexivamente a
disposicion del otro lo que vivimos. El proceso provoca la ruptura de paradigmas antiguos y la elaboracion
de nuevos elementos para el desarrollo de una practica educativa con mas proximidad al contexto cotidiano

en que los profesores estan involucrados.

La estrategia para la produccion de los documentos narrativos puede variar, sin embargo, contiene el
movimiento de la narrativa escrita, socializada, comentada y reescrita. El primer momento ocurre con un
Seminario tematico que aproxima, entre si, a los docentes narradores de las dimensiones epistemoldgicas y

metodoldgicas en que esta situada la DNEP. Este momento es significativo para el proceso de documentacion,
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se constituye como marco para la indagacion narrativa y reflexion de las experiencias; de la propia practica

que sera documentada.

Los demas momentos son: talleres de escritura, produccion de texto y laboratorio de tematizacion. Es aqui
donde los textos toman forma, al mismo tiempo pasan por un proceso de dialogo constante entre los
pares que dan nuevos contornos al formato del texto escrito, de modo que las experiencias documentadas

se amplian y fortalecen. Davila escribe que,

Zambullirse en una experiencia en particular, para tomar la escritura, pensamiento y reflexion, nunca se da de la
misma manera. En este caso, cada vez que me disponia a re-escribir el relato de mi experiencia de reconstruir-
investigar-indagar- la experiencia del Taller, sentia la necesidad de dar cuenta de cada minimo detalle de lo
vivido. A su vez, percibia que en ese camino de querer documentar todo el proceso quedaban pendientes cosas

que me interesaban, pero que no era el momento de contar. (2014, p.27-28)

Es precisamente con la perspectiva apuntada por Davila (2014) que las experiencias de la documentacion
narrativa se configuran. Las dimensiones del narrar, comentar y reescribir ganan forma; posibilitan la
reflexion de la experiencia y la construccion de nuevos saberes pedagdgicos que amplian la mirada sobre

el espacio educativo.

Narrar, escribir, comentar, reescribir o que vivimos es fundamental para provocar a los profesores
a documentar sus experiencias. Con el material producido identificamos lo que fue significativo en su
experiencia personal y profesional en el desarrollo de la ensenanza secundaria en la escuela rural. De esta
forma, todo el proceso de documentar narrativamente las experiencias ocurrié de manera concatenada
entre seminarios, talleres, laboratorios y clinica de edicion pedagdgica. No acontecié de manera lineal
como clasicamente ocurre con la estructuracion de un bloque de seminarios para que al final empiecen los
talleres. En realidad, las actividades estaban entrelazadas a manera a posibilitar que el profesor narrador

construyera narrativamente sus experiencias en el marco de tres movimientos.

La identificacion de la experiencia; primer movimiento que transforma la experiencia en documento,
momento de la construccion narrativa demarcado por la significacion de la experiencia y su relacion con el
documento, con el publico. Un segundo movimiento es la indagacion de la experiencia y del mundo del texto,
se delibera con el texto. Las transformaciones de la escritura configuran y materializan otros sentidos que
surgen con el proceso reflexivo, impulsado por medio de los cuestionamientos (Ricouer, 2002). La edicion

pedagogica de los relatos es el Gltimo movimiento, con miras a la publicacion de los textos (Sudrez, 2009).

La DNEP en su génesis se constituye como dispositivo epistemoldgico-politico-metodoldgico; es central
para el desarrollo de la investigacion. Recuperamos las directrices de Suarez (2007) que relacionan el
movimiento etnografico del espacio educativo, la investigacion-formacion-accion, y la hermenéutica. El

movimiento se inserta en el universo de la escuela, de ahila inmersion etnografica y hermenéutica, proceso
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que amplian conocimiento sobre el lugar, las personas y lo que ellas hacen, en el sentido practico o del uso

reflexivo de su hacer para reconstruirse.

A los sujetos narradores se les cuestiona acerca de su hacer; se les invita a registrarlo narrativamente y
reflexionar sobre los aspectos inherentes a la construccion de sus experiencias. La escritura inicia cuando
se solicita que reflexionen sus experiencias pedagdgicas al considerar —en el proceso de registro— la

indagacion de sus practicas de forma individual o colectiva (Suarez, 2015).

El proceso de cuestionamiento de su practica y la de sus pares, como proceso formativo y reflexivo, permite
que el viaje narrativo se constituya como un cuerpo que dialoga con el contexto y con los objetivos
inherentes a las distintas practicas pedagdgicas. El analisis del contexto de la escuela —como elemento en
el proceso de construccion de la investigacion— posibilitd una aproximacion de la etnografia al campo de

la educacion, en un dialogo directo con el desarrollo del dispositivo de la DNEP.

Los analisis realizados por los profesores (de sus propias experiencias) produjeron elementos para que el
proceso hermenéutico propuesto ganara sentido. Llevo a la construccion de comprensiones en el ambito
de la configuracion de las experiencias pedagogicas como provocadoras de saber en el ambiente rural, en
este caso, de la ensenanza media. Asi, narrar implicd saber reconocerse delante de siy del otro, se convierte
€n una tarea que exige un profundo rastreo interior en la busqueda del encuentro, ante una marana de

relaciones, personas, quehaceres. El indagador esta alli, en algun lugar.

Relato de experiencia en el desarrollo investigacion con la DNEP (;Cual seria un relato
breve del trabajo con experiencias pedagogicas?)

Al sumergirnos en el mundo de la escuela, y de las experiencias de los profesores, avanzamos en la
composicion de nucleos de sentido que posibilitaron la comprension del hacer pedagégico desarrollado en
la escuela secundaria en una comunidad rural. Las experiencias narradas, escritas, comentadas y reescritas
arrojaron cuestionamientos y posibilidades interpretativas distintas (en lo que se refiere a los sentidos
dados por los profesores para los desafios por ellos enfrentados para el desarrollo de sus practicas

pedagdgicas) en el contexto escolar en una comunidad rural.

En este apartado, en conjunto con las narrativas que nacieron del proceso de documentar, construimos
algunos de los momentos que constituyen el itinerario pedagdgico y las reflexiones documentadas en las
narrativas publicadas; reflexiones sobre identidad docente, condiciones de trabajo en las ruralidades y la

toma de conciencia en reflexion de la practica.

En los textos narrativos se mostré como los profesores se fueron constituyendo sujetos de la docencia
y los modos de hacerse en la docencia de la ensenanza media rural. En este texto, el hilo conductor de
las reflexiones y construcciones conceptuales han sido hablar de la propia experiencia y hacerla espacio

de reflexividad a partir del contacto con otras experiencias: la centralidad esta en la experiencia docente
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como propulsora de conocimiento en un proceso reflexivo y de significacion de lo que fue construido en

el cotidiano de la escuela.

En la investigacion participaron siete profesores narradores. Estos son docentes que hacen su practica en
la Ensenanza Media rural, independiente de su vinculo contractual (efectivo o temporario); otra cuestion
fuera la voluntad en participar del proceso de (auto)formacion en la documentacion de sus experiencias.
Trabajan en asignaturas distintas, sin embargo, en el taller comparten lo que y reflexionan sobre las
experiencias narradas en el grupo. Viven en la ciudad y todos los dias van a trabajar en la escuela, a 72 Km

de sus casas.

Los profesores no son residentes de la comunidad ni poseen vinculacion efectiva con la escuela. Solo una
profesora es la excepcion. La cercania o lejania es una dimension del hacer docente que se expresa en las
actividades pedagogicas del contexto rural. En relacion con el sentido de pertenencia del docente en su
contexto, Rios advierte que «las identidades docentes son construidas a través de practicas discursivas,
sociales y culturales, definidas por la diversidad que componen los diversos espacios y tiempos de formacion
de los (las) docentes» (2015, p.41).

Para el ejercicio de la docencia, los docentes se desplazan personal y geograficamente. Lo que nos invita a
adentrarnos en el viaje narrativo proporcionado por la investigacion-formacion-accion y el potencial que
las experiencias pedagogicas poseen en la construccion de un saber experiencial y el fortalecimiento de

una politica de conocimiento que haga posible la autoria docente (Suarez, 2015).

Para este seminario, recuperamos —a vuelo de pajaro— algunas voces de profesores participantes y
publicadas en la DNEP entremezclada a la construccion tedrica acerca de la experiencia. La experiencia deja
de ser s6lo un momento que ha pasado en la vida de la persona y tiene sentido. A este respecto Fernandes

(2019), al reflexionar sobre el proceso de documentar las experiencias pedagdgicas, escribe que

La experiencia de relatar lo que fue experimentado y vivido es un movimiento nuevo en mi practica pedagogica,
por eso sentique es de extrema importancia para la construccion de nuevos conceptos y conocimientos en mi
vida. Escribir acerca del desarrollo de actividades en el aula me hace salir de un espacio que hasta entonces era

so6lo mio para el espacio que va al encuentro del otro. (Fernandes, 2019, p.125)

La toma de conciencia de la experiencia —al ser compartida— es también un movimiento de construccion
de conocimiento vy, consecuentemente, de transformacion en la practica pedagodgica, fue uno de los
aspectos destacados en el proceso de analisis colaborativo constituido del acto de narrar y documentar.
Adjunto al proceso se incluye la observacion participante y el diario de campo en que se han registrado las

reflexiones.

La experiencia documentada y compartida transpone, para el mundo del texto, lo que estaba en el

subconsciente del narrador; el acto experimentado se constituye —con la politica de sentido— en ese
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movimiento de pensar colectivamente su experiencia; de esa forma se propone dejar en el otro la posibilidad

—a la vez— de reconstituir sus propias experiencias y sus sentidos.

Los profesores evidencian que su acercamiento con procesos educativos en comunidades rurales ocurre de
manera no muy tranquila, con la excepcion de una de las profesoras que se declara profesora militante del
movimiento de la educacion del campo (Alves, 2019). En los desplazamientos entre la ciudad y la comunidad
rural los docentes reflexionan sobre los efectos que en ellos tienen las distintas experiencias que viven en

las aulas.

En la documentacion de la experiencia, los profesores reflexionaron sobre las condiciones de trabajo e
infraestructura en las ruralidades como uno de los aspectos que mas interfieren en el hacer educativo. Al
respecto, Rios afirma que hay «ausencia de respuestas de educacion dirigidas al medio rural que, por motivos

socioculturales, siempre ha sido relegada a planos inferiores» (2015, p.66). Al respecto, Passos comenta que

Alllegar a esa escuela, fui observando varias situaciones desfavorables a la ensenanza: falta de estructura de la
escuela y una locomocion precaria, principalmente en el transporte de los alumnos. No encontré una situacion
muy adecuada, ademas de todos estos problemas ante las estructuras, los alumnos estaban desde principios

del ano sin clases de biologia, un agravante mas para justificar su falta de animo para las clases. (2019, p.91)

La profesora evidencia en su narrativa la precariedad en que la ensenanza en las escuelas en comunidades
rurales ocurre; la ensenanza media rural ocupa poco espacio en la agenda del sistema educativo del pais.
Es muy comun en la contemporaneidad la presencia de clases multigrado para la ensenanza fundamental

y el acceso a la ensenanza media a través del desplazamiento a escuelas en la ciudad.

Esta realidad, la comunidad de Goiabeira Il, fue un telon de fondo para que los profesores reflexionaran
sobre sus practicas pedagogicas y la intencionalidad de su hacer. En él se evidencia la preocupacion con los

rumbos que esta tomando la ensenanza media del medio rural en las actuales reformas educativas.

Se alinea a ese debate, la presencia de los alumnos en el aula y la particularidad de ser jovenes trabajadores,
aspecto que necesita ser considerado al trabajar en la reestructuracion de la ensenanza media. Las
experiencias narradas estan pautadas en el mundo de los jovenes y de las condiciones que ellos viven
el ambiente sociocultural de su comunidad y, principalmente, el ambiente escolar que pasa a tejer otras
influencias en sus historias de vida en términos de perspectiva de futuro, asi como en las relaciones
establecidas con el otro. Los profesores expresan en sus narrativas el saber producido por su experiencia.

Se cuestionan aspectos comao:

[En el Sertonl Pocos consiguen vivir sdlo de su propia tierra. Muchas veces, en las carreteras, nos encontramos
con camionetas llenas de trabajadores de todas las edades que vuelven de esas cosechas, todos sueltos en
la carroceria sin ninguna proteccion. Estos son también nuestros estudiantes, los cuales deben ser objeto de

nuestras reflexiones docentes en el momento en que planificamos nuestras acciones. (Alves, 2019, p.104)
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Los desplazamientos que viven los profesores entre la ciudad y la comunidad rural, permiten adentrarse
en el contexto de las ruralidades por infinitos caminos tedricos, identitarios y socioculturales, estos
elementos en varias ocasiones se traian al centro de la mesa de debates constituidos en los seminarios vy,
posteriormente, en los talleres produccion y escritura de texto, en los laboratorios de tematizacion y en

los relatos escritos que estos profesores presentaron.

Una pausa para concluir, ;qué aprendemos con la Documentacién narrativa de experiencias
pedagogicas?

Evidenciamos a lo largo del texto que la utilizacion del dispositivo de la DNEP se constituye como
centralidad enlo que se refiere al itinerario epistémico-metodoldgico para el desarrollo de unainvestigacion-
formacion-accion y en lo que se refiere a desencadenar procesos (auto)formativos y de construccion de

autoria y autonomia docente.

Al paso que los profesores buscaron en las experiencias de si compartidas con las experiencias de los
demas, se propuso el reconocimiento de esos saberes, la reconfiguracion de ese momento y la composicion
de la intriga en las distintas temporalidades de la narrativa. La mimesis en que los profesores vivenciaron
con la dimension analitica y critica de la propia practica, desencadenada en la composicion (auto)biografica
de las narrativas, se configuré como posibilidad de implicacion de comprension de los modos en que
sus experiencias significan para su vida-formacion-actuacion ensenanza. Los profesores pasaron a (re)
apropiarse de sus experiencias no como algo que simplemente sucedio, sino que produjo en su hacer otros
sentidos.

En este interin, es prudente senalar cuanto de la dimension de la aprehension de lo real, ya mencionada, fue
resignificada a lo largo de los encuentros de documentacion narrativa. En la condicion de investigadores-
coordinadores del proceso, pasabamos a sumergirnos en las narrativas presentadas a cada paso dado en
la escritura. En los encuentros para socializacion —comentarios y acompanamiento— en la reescritura de
los textos, percibiamos que la formacion en la accion que estabamos viviendo tiene sentidos eminentes en

la practica pedagdgica de estos profesores.

En la investigacion-formacidn-accion resignificamos los recorridos narrativos y experienciales. En su
conjunto, proporcionaron a los profesores de la ensenanza media rural la experiencia de una investigacion
en la que la participacion de los sujetos sucedid de manera colaborativa, lo que demarcd un parteaguas

en lo que se refiere al formato de las investigaciones académico-cientificas que rutinariamente ocurren.

Internalizamos a lo largo del proceso de produccion de la DNEP la intensidad reflexiva y de sistematizacion
de las experiencias. Lo que movilizo el trabajo fue, precisamente, imprimir otras miradas sobre la accion
docente y los sentidos producidos acerca de las experiencias construidas en la Ensenanza Media Rural. No

estabamos interesados en vislumbrar una practica especifica 0 como se realizaba y reconstituirla con fines
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evaluativos y, de esta forma, valorarla. Lo que vivimos, sentimos y documentamos profundizo la complejidad
de sentidos que circunda el interior de las aulas, garantizo que las experiencias narradas se constituyeran
como elemento de formacion en la accion de la docencia de los profesores involucrados. Es decir, este tipo
de investigacion insertado en el area de la educacion tiene la intencion de generar conocimientos a partir
de las experiencias y de las acciones que son originadas por la intervencion en las instituciones, en el caso

de las escuelas o en la comunidad de la que forma parte.

Por ultimo, destacamos el lugar de la produccion de sentidos o (re)significacion para las experiencias
pedagogicas en Ensenanza Media en las ruralidades, con énfasis en la efectiva participacion de los
profesores en ese proceso. Creemos que la inclusion de la DNEP (y todos los aportes metodoldgicos que
la componen, etnografia, (auto)biografia, investigacion-formacion-accion) como dispositivo epistémico-
politico-metodoldgico posibilitd acceder a ese lugar de la investigacion, no solo la identificacion de
elementos que validan los debates en torno al problema de investigacion constituido, sino encontrar de
forma dialogada con los sujetos interlocutores y colaboradores del estudio deliberaciones en el proceso

que apuntan a la comprension de la experiencia de ser maestro en el semiarido bahiano.
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DOCUMENTACION NARRATIVA DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS: UN PUNTO DE VISTA DE LA TEORIA DE LA
INDAGACION

José Antonio Serrano Castaneda

Resumen: Exponemos algunos caminos recorridos en la documentacion de experiencias pedagogicas.
Primero como formador de docentes universitarios en un contexto de innovacion de experiencias curriculares.
El didlogo con grupos de trabajo, y con la asuncion de posiciones en el amplio espectro de tradiciones
pedagdgicas, lleva a retomar la tradicion narrativa formulada por John Dewey. Experiencia, indagacion,
comunidad vinieron en apoyo de formular una perspectiva de trabajo que reivindica a los docentes como
sujetos que activamente se empoderan para producir saber, afiliarse a la construccion de nuevas practicas
y buscar una nueva forma de denominar a su trabajo en tanto profesional. El escrito plantea la elaboracion
de perspectivas de trabajo con la asuncion de un punto de vista narrativo, acorde con la idea de experiencia
plantea por Dewey: deliberacion sobre los sentidos que hemos elaborado en nuestra relacion cualitativa con
el mundo. La busqueda de nuevas formas de enfrentar la labor docente via el empoderamiento de su trabajo al
contar —y escribir nuevas— historias sobre la practica, de ahi la filiacion narrativa. El texto expone una via: la

escritura de casos acaecidos en la experiencia de los profesores.

Palabras clave: Documentacion narrativa, Experiencias pedagdgicas, John Dewey, Formacion docente,

Investigacion educativa.
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Documentacion narrativa de experiencias pedagogicas: un punto de vista de la teoria de
la indagacion

El texto se organiza a partir de las preguntas planteadas a los integrantes del Seminario sobre
documentacion de experiencias pedagogicas. Mostramos algo de nuestra historia para centrar la
presentacion en la exposicion de las ideas de Dewey sobre experiencia. Esbozamos el trabajo que empodera

al docente como sujeto reflexivo de su hacer en vias de transformar su contexto con proyeccion universal.

/Qué de nuestra trayectoria en la documentacion de experiencias pedagogicas?

Como pedagogo inicié mi labor profesional en el ambito de la formacion de profesores universitarios
en la que hoy se llama Facultad de Estudios Superiores Zaragoza. A finales de la década de los setenta,
el empuje de la formacion docente iba de la mano de la creciente innovacion en la educacion superior.
Formabamos parte de un equipo novel —vinculado con otros grupos— deseosos de entrar al quite y
elaborar propuestas en este ambito que politicamente respondieran a nuestra impugnacion a la tecnologia

educativa, por entonces en boga (Serrano,2007,2012).

Aprendimos adocumentar las experiencias bajo la perspectiva de «lo particular». En nuestro trabajo poniamos
el acento de resolver los problemas en atencion a problematicas especificas de los planes de estudio en
los que estabamos inmersos como pedagogos. Para oponernos a lo que se denominaba «la pedagogia del
imperialismo» recurrimos a autores italianos, franceses, argentinos, espanoles; a la teorfa cognoscitiva
y de la accion. El ensamblaje lo presentdbamos como égida —con la mitologia que lo acompand—. Nos
permitid dar un salto hacia modalidades diversificadas de trabajo en la formacion docente, ahora lo vemos
como la constitucion de un trayecto formativo que sento las bases de la visualizacion de nuevas rutas: la
apertura del deseo de saber sobre la practica y los modos de renovacion en contextos escolarizados. En
nuestra labor inicial reconocimos la interseccion entre teoria educativa, curriculum y formacion docente

(Kisnerman y Serrano,|987).

Masadelante, participamos enlaorganizacion—primeray segunda edicion—de los estados de conocimiento
sobre formacion docente promovidos por el COMIE. Apuntalados con ideas de campo, practica, interés
(Bourdieu,1997) y con la nocion de idiosincrasia de la pedagogia comparada (Schriewer,2002) armamos una
clasificacion de las tendencias de formacion en México. Cuatro tendencias nacionales —articuladas a las
reflexiones internacionales— movilizadas por el interés técnico, de profesionalizacion, de investigacion
y del docente como intelectual. Al tiempo, participamos en seminarios de los autores norteamericanos
emblematicos de la pedagogia critica (no sin tension), a la vez que profundizamos en la idea de la practica

reflexiva.

El transito entre los anos ochenta y noventa del siglo pasado fue la institucionalizacion de la nocion

de «analisis de la practica docente» en programas tanto de formacion inicial, formacion continua y en
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posgrados para maestros de educacion basica como en formacion continua y de posgrado para docentes
universitarios. Los programas reivindicaron alguno o varios de los siguientes supuestos: la recuperacion
de lo cotidiano, la asuncion de la «didactica critica» (indigenizacion en México de «la pedagogia critica»),
el recurso a lo cualitativo, la idea de trabajo colaborativo y el sentido de dar la «voz» a los «practicos».
Fue una actividad loable en esos anos; empero, las interpretaciones de algunos grupos académicos nos
posicionaron con una voz de alerta frente a las argumentaciones, estrategias y con el estilo de produccion
de textos (documentos recepcionales) en las instituciones que se arrogaron la idea de «analisis de la

practica docente» (Serrano,1998,2003).

Nuestra colaboracion en 1986 en un programa para el sector de educacion tecnoldgica, donde propusimos
el trabajo con perspectiva biografica como estrategia reflexiva para develar el saber de los docentes fue un
parteaguas; primer acercamiento a la perspectiva narrativa para documentar las experiencias pedagogicas.
La compenetracion con la perspectiva reflexiva anudaria un trabajo diversificado en programas de

formacion de docentes.

En términos de Bourdieu (1997), tomamos «posicion en la posicion» en la reflexion de la practica. En el
medio existian diversas deliberaciones sobre la reflexion en educacion; desde las que buscaban la simetria
entre el pensar del individuo con el de la institucion hasta las que promovian la autonomia y creatividad del
docente en la tarea de formar ciudadanos criticos frente a la homogeneidad del pensamiento pedagdgico
(Zeichner y Liston,1985).

Varios aspectos nos llamaron la atencion del movimiento instituido en la formacion de docentes en México
autodenominado «analisis de la practica docente». En primer lugar, se sostenia en las investigaciones la
existencia de sujetos «colaboradores» frente a uno que se clasificaria de «investigador» con lo que se
generaba una asimetria real; con el producto uno se titula mientras que los «practicos» ganan experiencia,
«son colaboradores». Otro aspecto era el referido a la escritura en impersonal, contraria a la perspectiva
cualitativa; la consecuencia es el vacio del sujeto en su indagacion —sin sentimientos, afectos, crisis de
valores—: hay carencia de la implicacion. Un tercer problema era la disquisicion sobre la «triangulaciony;
para algunos autores contribuiria a mostrar la polifonia de voces en la interpretacion de los hechos, pero
en los textos se mostraba como busqueda de la objetividad, de lo efectivamente acaecido. Se heredaba
un modo de pensar positivista: la busqueda de hechos y no la comprension del sentido elaborado por
los actores. Un cuarto aspecto que llamd mi atencion fue la comprension de lo particular como reflejo
de las condiciones socioecondmicas y no como produccion cultural de significaciones. Y, por ultimo, la
reiteracion de la version instrumental de que al maestro le falta algo —propio de la tradicion técnica—; el

llenado del vacio lo colmarian los programas (Serrano,2003; Serrano y Ramos,2017).
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;Como se caracteriza la documentacion de experiencias pedagogicas?

Mas adelante se dio un paso mas en la documentacion de experiencias pedagdgicas. Dar cuenta de
«lo particular», desde un punto de vista conscientemente narrativo, lo organizamos con el trabajo con las
biografias de docentes —enlazado a la comprension hermenéutica— ligado con la re-lectura de textos
fundamentales en las ciencias sociales. Sobre el tema de la reflexion acudimos a de Dewey, en especial
del libro Como pensamos (Dewey,1989; Serrano,2005), baluarte del movimiento reflexivo en educacion
(Zeichner y Liston,1996). Schon (1992) vino al quite al actualizar la vision que Dewey tenia de la actividad
del docente: como artista, como artesano; el artesano tiene en la mira hacer bien las cosas (Sennett,2009;
Serrano,2005). Se adiciond a ello la comprension de la teoria de la indagacion de Dewey (bases democraticas
de construccion epistemologica). Ademas, el acercamiento al punto de vista estético del conocimiento de
Fischler (1995) nos ligod a la idea de filias, fobias, testar como tamiz en la produccion del saber. Actividad que
se entrelazd con larelectura de los fundamentos de las ciencias sociales: la hermenéutica, la fenomenologia,
el pragmatismo y el interaccionismo simbolico. Més que deducir diferencias entre ellas vimos cercanias
expresadas en los giros (a la vida cotidiana, lingtistico, hermenéutico, afectivo, pragmatico, narrativo)
propagados en la segunda mitad del siglo pasado como composta para la deliberacion en las ciencias

sociales y la educacion, en especial (Serrano,2015; Serrano, Ramos, Ballesteros, Truijillo,2015).

Con pasos firmes sustentamos nuestra labor de la documentacion pedagdgica en la perspectiva narrativa
(Serrano, Ramos,2017). Las deliberaciones de Dewey sobre la experiencia abonaban al trabajo reflexivo
en educacion y a la fundamentacion de la indagacion narrativa. Segun Clandinin (2007), la narrativa se
erige como movimiento en las ciencias sociales por cuatro aspectos: como respuesta al ensamble del
investigador y lo investigado, la implicacion; por el recurso a la historia; por el acento en la comprension de
lo contextual (glocal, cosmopolitismo); y por el reconocimiento de que la experiencia humana es multiple
y sus formas de comprension no pueden ser limitadas. Connelly y Clandinin senalan que «El estudio de la
narrativa, por lo tanto, es el estudio de la forma en que los seres humanos experimentamos el mundo»
(1995,p.1D. Interpretamos la idea propuesta de Clandinin y Connelly de la «unidad narrativa» (2000,p.18) con
la de Dewey de la «experiencia como un todo» (2008,p.43). La deliberacion sobre la experiencia propuesta

por Dewey (2008) se encuentra mas organizada en Serrano (2013).
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Modos de
Hacer/ Experiencia Relaciones
padecer reflexiva Cualitativas

(Contexto) con el mundo

Significado/
reflexion

Busqueda/

Imaginacioén . s
9 Indagacion

Pasado Presente Futuro

La experiencia se forja en los modos de aprehension cualitativa del mundo que edifica el sujeto en relacion
con sus semejantes, los otros. Armados del universo simbodlico que compartimos al vivir en una cultura,
confeccionamos sentidos del mundo y no reflejos —representaciones— de la realidad. Las cualidades, en
tanto cimientos sociales, las confeccionamos como recepcion del saber de los otros ("no metas las manos
al fuego que te puedes quemar”). Actuamos con el saber delegado y el experimentado individualmente en
un fondo donde la imaginacion organiza el significado erigido como un modo de deliberacion reflexiva (‘no

es conveniente que meta las manos al fuego”).

Si bien las experiencias obran en el presente, se ensamblan al saber cimentado que esta en constante
movilizacion y organizan el interés que guiara a futuro —impulsa hacia adelante— la indagacion por venir.
La experiencia es un continuum —con diversos movimientos internos— entre el pasado, presente, futuro.
Ritmo de la experiencia que se caracteriza por su irrepetibilidad (nunca hacemos lo mismo), singularidad
(es Uinica) e incertidumbre (la vida es constante fluctuacion, movimiento). En el fluir de la vida la experiencia
esta agrupada a la (re)interpretacion, a la (re)construccion de sentido: es transaccion, transformacion en
un fondo de creatividad. En Dewey, la experiencia es reflexiva, afin con la prudencia —lo moral—; testa el
vinculo con los otros —politica—; pondera, valora y da cara a la relacion con el mundo —lo estético—;
atempera las pasiones —lo afectivo—; promueve la deliberacion —el juicio—: es una unidad, de ahi que la

experiencia sea estética.
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La experiencia en términos de Dewey

essingulary tiene su propiocomienzo y fin, pues lamarchay corriente de lavidano se interrumpen uniformemente.
Se trata de historias, cada una con su propio argumento, su propio principio y particular movimiento ritmico;

cada una con sus propias cualidades irrepetibles que la impregnan. (Dewey, 2008, p. 42, cursivas mias)

Dewey, al final de su vida, advierte que tal vez la idea de transaccion es la que mejor designaria la constelacion
que habia planteado para el término experiencia. La experiencia serfa la historia de las transacciones
cualitativas organizadas en el mundo. La reflexion de la experiencia, la deliberacion, ponderacion,
organizacion de los significados erigidos, y por crearse, de nuestra relacion cualitativa con el mundo.
Arriba afirmamos que la experiencia es multiple, de ello se deriva que la reflexion no amerita caminos
cerrados, no hay una via regia; los caminos de la reflexion son plurales y complejos. Detenerse, examinar,
deliberar estan en el centro de la tarea. «Lo que constituye el pensamiento reflexivo es el examen activo,
persistente y cuidadoso de toda creencia o supuesta forma de conocimiento a la luz de los fundamentos

que la sostienen y las conclusiones a las que tiende» (1989,p.25).

La reflexion de la experiencia toma como objeto el conjunto de creencias —pre/juicios— que hemos
organizado en nuestro estar en el mundo. La reflexion surge de lo que hemos experimentado en nuestro
contexto, dice Dewey «el pensamiento surge de una situacion directamente vivida» (1989,p.96) por mi o
por alglin otro. Creencias, prejuicios, el pensamiento dado seran objetos de reflexion, proceso que les
pertenece a todos los humanos: no es materia exclusiva de los cientificos. La reflexion acontece antes,

durante y después de la accion: no es producto de elevadas dosis de racionalidad.

(Cual es el proceso que se propone para la documentacion de experiencias pedagogicas?
/Cual seria un relato breve del trabajo con experiencias pedagogicas?

Con la lectura mas atenta de Dewey, deduje un proceso de documentacion de experiencias pedagdgicas
que seguimos hasta la fecha (Serrano,2009). Caben algunas palabras sobre la reflexion de la experiencia,
asociada en Dewey a su teoria de la escuela. Mediante la escuela Dewey aspiraba a la concrecion de
nuevas formas de vida democratica en la sociedad. De ahi el cuidado en la elaboracion de Democracia
y educacion (1998) y de Cémo pensamos (1989). Afirma que la reflexion es un acto universal —no es un
beneficio individual—, sus ecos van mas alla con efectos sociales. Sus deliberaciones afectan en el plano
epistemologico y politico la vision de la escuela y la accion de sus agremiados. La documentacion de la
experiencia es un proceso abierto, por lo tanto, exposicion de lo vivido y busqueda de nuevos brios para

la labor educativa.

La reflexion es sobre el devenir de lo acaecido en «el mundo de vida». Para Dewey, las personas reflexivas

son «cautelosos, no impulsivas: miran a su alrededor; son circunspectas, no se atropellan a tontas y locas.
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Sopesan, ponderan, deliberan... la persona reflexiva escudrina la materia; inspecciona, indaga, examina...

pone a prueba para determinar si es lo que parece ser» (Dewey,1989,p.81).

Como tratamos de dar respuesta a las dos preguntas, describiremos los momentos con la ejemplificacion
de un caso. Con base en las disquisiciones de Dewey hemos propuesto los siguientes momentos de la
documentacion de la experiencia pedagdgica, enlazada a la indagacion casuistica. La reflexion existe en
todo momento. Empero, la reflexion sistematica inicia en los docentes desde diversas vias. En los ultimos
anos he trabajado con dos formas de inicio de propuestas de intervencion: descripcion de un caso y
descripcion de trayectoria biografica (Serrano,2009). Por los limites de extension del presente escrito se

mostrara una experiencia con base en el primer aspecto.

La construccion de un caso. Se trata de describir algin acontecimiento, algo que llama la atencion en la
practica, algo que se trae en la cabeza, algiin evento, algo que despierte interés, en sintesis, algo que se vive
como problematico por el profesor que narra o por otro docente con algun testimonio. El acontecimiento
se estructura en términos de una historia a partir de evidencias, con un principio y final (perspectiva
trabada a los planteamientos de Brubacher, Base, Reagan,2000; Brockband y McGill,2002), desplegada en
un contexto educativo donde los actores hacen «algo» con otros, con base en valores, principios estéticos
e ideas de un bien en el uso de algun tipo de herramienta. En la perspectiva narrativa asumida evitamos los
diagnosticos genéricos y la explicacion del hacer en términos de funciones, por obnubilar a los agentes.
Este primer producto se integra de dos partes: la primera es la historia relatada; la segunda incluye sintesis
del caso, opiniones personales y sugerencias de como podria transformarse una situacion como la descrita.

Se prima lo descriptivo, la pluma no se deja tentar con la estructura del ensayo.

Veamos como la estrategia opero en Ceres (2010), maestro de musica preocupado por el paso que tienen
los estudiantes entre el prescolar y la primaria. Cree que la musica puede ayudar a los alumnos que vienen
de un entorno de juegos a un primer ano que exige silencio y control, estudiantes a la espera de las
ordenes del maestro. Ceres narra un acontecimiento visto por €l sobre la ensenanza de la musica. Lo que

conforma la primera parte del caso inicia ast:

El maestro introduce el tema, enfaticamente, por medios de preguntas. -Bueno, vamos a comenzar la clase
de hoy. ;Quién ha escuchado el corazén de su papad o el suyo? Inclina su cuerpo levemente para acentuar la
interaccion con los ninos. Todos los educandos levantan una mano y comienza hablar al mismo tiempo, entre
las voces se escuchan comentarios —yo he escuchado a mi papd, menciona un nino con una voz precipitada y
emocion en su rostro... El profesor quiere explicarles, pero todo el grupo esta distraido, sus caras son serias y
dispersas, algunos ninos toman su juego de lapices o su cuaderno, otros borran y sonrien entre companeros.

El alumno vuelve a imponer orden y los alumnos resignados lo escuchan. (2010, p.32,34)
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La narracion continla, mas adelante (en la segunda parte de la descripcion del caso), Ceres analiza el
evento. Muestra algunos problemas: la directividad del maestro —quien ocupa la mayor parte del tiempo—;
el maestro solicita ritmos, pero impone los suyos; los alumnos poco se desplazan en el aula; ausencia de
improvisacion del profesor ante las demandas de los estudiantes, entre otros. Ante los formalismos del
trabajo docente para iniciar con los conceptos de pulso, ritmo, armonia, melodia, y timbre y la influencia
del método Kodaly y de Szdnyi, Ceres propone un tipo de trabajo que evite los formalismos, promueva el

desplazamiento corporal del alumno y fomente la creatividad del alumno: favorezca la improvisacion.

Volvamos a la descripcion general de la estrategia. El segundo momento consiste en distribuir el producto
elaborado individualmente entre colegas. Los autores se retinen, visualizan las diversas aristas de la historia,
del caso presentado. Ponen en juego la escucha y la atencion flotante a cada historia. Los participantes se
comprometen a elaborar por escrito el conjunto de observaciones encontradas: el titulo y su relacion con
la historia, la historia narrada, las argumentaciones, el tipo de escritura. No deben faltar las sugerencias en
relacion con las condiciones de posibilidad ética del cambio, de la transformacion y de la busqueda del bien
comun. En este momento, Ceres pasO su narrativa a companeros y, en su conjunto, mejoraron el trabajo
inicial.

Con base en la lectura atenta de las observaciones adviene el tercer momento: la reescritura del caso
—renovado— con atencion a las posibilidades de plantearse la experiencia de transformacion de la
historia previamente esbozada. Se plantea como proyecto de intervencion, de experimentacion de las
ideas previamente organizadas: se busca la construccion renovada de la practica pedagogica, el logro del
bienestar comin con miras a traspasar las limitaciones, obstaculos, resistencias indicadas en el primer
momento. La innovacion de practicas se organiza en las experiencias propias enlazadas con los pares
y de ahi pasa a proyectar a los integrantes de la escuela en términos de comunidad. Los profesores se
posicionan ante los documentos oficiales. Analizan planes, programas, normativas y se posicionan; hay
pasaje de la critica sin ton ni son, a la deliberacion critica con argumentos sostenidos en evidencias. Se

tiene como proyecto fortalecer la autonomia con base en el proceso colaborativo que el docente inicia.

Un cuarto momento consiste en la experimentacion de lo planeado: retroalimentacion colaborativa en el
proceso de implementacion del proyecto. La documentacion es constante con base en diversas estrategias
de la investigacion cualitativa, enfatizamos la version de Van Manen (2003) y Cochran-Smith (1993) sobre

las modalidades de construccion del saber, del tacto pedagdgico.

En la secuencia de estos momentos, Ceres se planted como objetivo «Impulsar la musicalidad de los
alumnos del primer grado de primaria por medio de experiencias: productivas (poiesis), receptivas (aisthesis)
y colectivas (catarsis)» (2010,p.45). Con base en la idea de musicalidad como experiencia arma un proyecto
que pasa por el analisis critico de la l6gica de las propuestas de la autoridad educativa. Hay un paso que

se logra con esta propuesta, los documentos oficiales dejan de ser norma de actuacion practica para ser
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objetos de valoracion critica. Las fuentes de aprendizaje se diversifican, no son los documentos oficiales,
se pasa a diversas fuentes: tanto de la educacion artistica, de la musicalidad, del juego dramatico, de los
recursos narrativos para impulsar la musicalidad, de la experiencia estética que promueva la musicalidad
como poiesis, aisthesis y catarsis. En suma, diversos artilugios organizados con la pretension de favorecer la

creatividad y el apoyo a diversas asignaturas escolares.

Con la pretension de innovar desde la tradicion narrativa la pluma se suelta. La hoja en blanco deja de ser
un requisito para cumplir con exigencias externas a la practica de los profesores y adviene una fuente de
reconocimiento del saber propio y de los otros. El tltimo momento culmina con la documentacion de la

narrativa de la accion emprendida.

Hemos elaborado una propuesta de trabajo con el fin de potenciar la autonomia del docente, el
reconocimiento del sabery darle nuevos brios a la idea a la profesion. Consideramos que el empoderamiento
del maestro no puede venir con discursos ajenos al reconocimiento de su saber en tanto adquisicion
individual y colectiva. El docente es un sujeto que no solo esta para aplicar saberes. En la mejora de la
labor educativa —la busqueda de la innovacion, del cambio educativo—, el docente reflexivo puede ser
acompanado con estrategias propias de la labor educativa que vayan de la mano del bienestar local con

proyeccion universal. De la comunidad y saber local a la proyeccion de una comunidad mas amplia.
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