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PROLOGO

a expansion acelerada de la investigacion educativa en el dltimo ter-
cio del siglo XX en México gener6é un importante nimero de proyectos,
avances y productos realizados bajo el auspicio de diversas agencias e insti-
tuciones. En 1993, como consecuencia de dicha expansion y gracias a la
iniciativa de algunos académicos, se cre6 el Consejo Mexicano de Investi-
gacién Educativa (COMIE), una asociacion cientifica dedicada al fomento y
la difusién de la investigacion educativa en nuestro pafs. Entre las iniciati-
vas mas importantes del COMIE pueden mencionarse la organizacién pe-
riédica del Congreso Nacional de Investigacion Educativa, la edicion de la
Revista Mexicana de Investigacion Educativa, la publicacioén de varios libros es-
pecializados, asi como la elaboracién de diversos estados de conocimiento,
iniciativa en la cual se inscribe esta obra.

En sus origenes, durante la época fundacional que vive su auge en los
aflos setenta, el desarrollo de la investigacién educativa supuso la creacion
de centros de investigaciéon y la gestacién de los equipos pioneros en el
ambito tanto institucional como interinstitucional. La comunidad de inves-
tigadores educativos se identific6 entonces por el desempeno de una tarea
comun: el estudio de la educacién como objeto de conocimiento. Como
sostuvo Maria de Ibarrola —en un articulo titulado “La formacién del in-
vestigador en México”, publicado en 1987, en la revista Avance y Perspectiva— la
inequidad y la baja calidad de los servicios educativos, las altas tasas de
reprobacién y desercion escolares, la dudosa pertinencia del marco valoral,
los objetivos, los contenidos y los métodos de ensefianza, asi como la crisis
de un modelo de gestién centralista, demandaron el disefio de paradigmas
alternativos sustentados en la investigaciéon educativa.

Entre los afios setenta y ochenta se gestaron las primeras parcelas
metodolégicas, tedricas y/o disciplinarias, que articularon lo comun con lo
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distintivo, en una natural amalgama entre epistemologfas, teotfas y objetos
de estudio. Por una parte, los investigadores educativos comenzamos a
identificarnos por nuestra adscripcién al conductismo, constructivismo o
psicoanalisis; al reproduccionismo o la nueva sociologia de la educacién; a
las ciencias de la educaciéon o la pedagogia; al método clinico, la investiga-
cién-accion, la etnografia o el enfoque hermenéutico; al objetivismo, el
subjetivismo o las posturas holisticas en educacién. Por otra, también nos
identificamos a partir de objetos de conocimiento especificos, que funcio-
naron como los primeros atributos de distincién al interior de una
comunidad emergente, entre otros: sistemas y politicas educativas, institu-
ciones educativas, gestion escolar, curriculum, practicas educativas, historia
de la educacién y procesos socioculturales. De estos nucleos de identifica-
cién se derivaron las areas que inspiraron la produccion de los estados del
conocimiento que publica el COMIE entre 1993 y 1995.

De las 11 4reas establecidas en el afio 2000 para la elaboracién de los
segundos estados de conocimiento en investigacién educativa, esta obra
corresponde al area VIII, denominada Educacion, cultura y sociedad, la cual se
encarg6 de reunir las investigaciones producidas en la ultima década del
siglo XX y los primeros afios del XXI en torno a las dimensiones culturales,
sociales y valorales que intervienen en la configuracion de los procesos
educativos y de escolarizaciéon. En particular, nos dedicamos a identificar
estudios acerca de estos procesos en pueblos y grupos lingiistica y
étnicamente distintivos; la educacién para la sustentabilidad ambiental y el
uso racional de los recursos naturales; la adquisicién de competencias es-
colares para la vida y el trabajo en personas jévenes y adultas; la nocién de
género y la educacién de hombres y mujeres; la difusion tecnoldgica, los
medios masivos de comunicacién y la cultura globalizada en educacién; asi
como la educacién en valores y derechos humanos, los valores en las poli-
ticas educativas, la ética en la educacién y el ejercicio de la ciudadania.

Los coordinadores de los campos considerados para la elaboracion del
presente estado de conocimiento son miembros del COMIE, con excepcion
de la coordinadora de “Educacién y medios masivos de comunicacién”.

! Las dreas tematicas para la elaboracién de los estados del conocimiento en investi-

gacion educativa establecidas por el COMIE en el afio 2000 son: I: Sujetos, actores y
procesos de formacion, II: Procesos y practicas educativas, I1I: Aprendizaje y desa-
rrollo, TV: Didacticas especiales y medios, V: Curriculum, VI: Politicas educativas,
VII: Educacién, economia y sociedad, VIII: Educacién, cultura y sociedad, IX:
Historiografia de la educacién, X: Filosofia, teorfa y educacién y XI: El campo de la
investigacién educativa.
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Aunque la mayoria de los autores y responsables de los temas incluidos en
cada campo pertenecen al COMIE, algunos, sin set parte del Consejo, parti-
ciparon por su experiencia y especializacién en los temas respectivos, asi
como por su funcién de enlace con instituciones de educacién superior
ubicadas en distintas entidades federativas. En todos los casos, los estu-
diantes, los colaboradores y los grupos de apoyo no forman parte del
COMIE, aunque sus tareas resultaron fundamentales para el desarrollo y la
culminacién exitosa de este proyecto.

OBJETIVOS

Los objetivos de esta obra, desglosados puntalmente en el proyecto inicial
que nos convocd, contribuyeron de algin modo en la definicién de las
etapas y las acciones generales implicadas en la elaboracion del estado del
conocimiento, de finales del afio 2000 al momento en que se publican
los tres tomos que la conforman. Nuestros objetivos principales fueron los
siguientes:

» Elaborar un estado del conocimiento sobre la investigacién en el area
de Educacion, cultura y sociedad en México, que incluyera los campos
tematicos de: “Educacién y diversidad cultural”, “Educacién y medio
ambiente”, “Educacién de adultos”, “Educacion y género”, “Educa-
cién y medios masivos de comunicacion” y “Educacién, valores y de-
rechos humanos”.

* Desarrollar un estado del conocimiento que abarcara la Gltima década
del siglo XX y el transito al XXI, que partiera de la sistematizacién publi-
cada por el COMIE en 1995y, a la vez, promoviera la participacion de
un numero representativo de investigadores, provenientes de diversas
entidades e instituciones académicas del pais.

* Integrar los equipos académicos encargados de elaborar los estados del
conocimiento en los campos tematicos considerados para definir las li-
neas de investigacién, los planes de trabajo y los responsables, las redes
académicas y los enlaces y grupos de apoyo incluyendo, de ser posible, a
investigadores jovenes, estudiantes en formacién, asistentes y becatios.

*  Realizar una revisiéon exhaustiva de las distintas bases bibliograficas,
redes electrénicas y bancos de informacion para detectar las investiga-
ciones educativas producidas en el lapso considerado, asi como elabo-
rar las fichas bibliograficas de clasificaciéon de los trabajos y los
resumenes analiticos correspondientes.
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* Analizar y sistematizar la produccién considerando los contextos poli-
ticos, sociales y culturales que configuran el marco estructural dentro
del cual se genera la investigacién educativa en el area, en el lapso y los
campos tematicos respectivos.

+ Participar en las reuniones y los foros académicos internos, destinados
a la discusién, la toma de acuerdos y la presentacién de los avances y
los resultados, asi como en los congresos estatales y nacionales de in-
vestigacién educativa realizados de 2001 a 2003, con los mismos fines.

RELATO DE UN PROCESO

Durante el proceso, la busqueda de nicleos de identificacién comunes y
distintivos, propiciada via el desarrollo de un proyecto colectivo y a la vez
independiente, mostré el estado de conocimiento producido, asi como las
transfomaciones en los campos tematicos que conformaron el area VIII en
la dltima década del siglo XX.

Iniciados los trabajos, a mediados del afio 2001 y en una reunién entre
los responsables de la elaboracién de los estados del conocimiento en los cam-
pos considerados, nos preguntamos por primera vez acerca de los motivos
de nuestra integracién en un area de conocimiento tan amplia. Preocupa-
dos por un proyecto que percibiamos en aquel momento como titanico, los
responsables avanzamos en la caracterizacién neutral y puntual de cada
campo manifestando, a la vez, nuestra sincera preocupacion, indignacién e
incomodidad en torno a las acciones, las politicas y las reformas educativas
impulsadas en México durante la Gltima década en la materia.

Encontramos que estas medidas, en todos los casos, habian resultado
insuficientes para atender los retos derivados de la diversidad lingtistica y
cultural en las escuelas, la educacién ambiental, la formacién de competen-
cias para la vida, la baja escolarizacién de las mujeres, el impacto de los
medios de comunicacion en las identidades sociales, asi como la educacion
civica, valoral y en derechos humanos.

Como sostiene Agnes Heller en la obra Teoria de los sentimientos —publi-
cada por editorial Fontamara en 1993— nuestra incomodidad parecia mos-
trar el grado en que estabamos implicados en nuestro quehacer intelectual.
Los responsables de los campos del area VIII, hermanados en torno a una
indignacién comun, decidimos realizar en el marco del Vi Congreso Nacio-
nal de Investigacién Educativa un panel que denominamos “Las hermanas
incémodas. El debate politico en un campo académico”. Acufiamos dicho
titulo por la relacién que encontramos entre nuestra indignacion y la que
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padece uno de los sectores mas silenciados de nuestra sociedad: las muje-
res. En el congreso de Colima, gracias al legitimo desacuerdo que provocd
la denominacion feminista del panel entre los coordinadores de los campos
que no habian estado presentes en su definicién, construimos un espacio
de interlocusiéon poco usual, polémico e interesante. El titulo Las bermanas
incdmodas, interpretado por algunos colegas como un modo equivocado de
manifestar nuestra distincion frente a las demas areas, fue abriendo paso a
la identificacién de puntos de interseccion, asi como a la discusion de las
dimensiones éticas y politicas que configuraban nuestro hacet.

Desde el campo “Educacién y medio ambiente”, Edgar Gonzalez
Gaudiano sostuvo que la incomodidad del 4rea VIII se derivaba de su inte-
rés por el estudio de la escolarizacion a partir de las realidades vividas por
los actores, mas alld de la escuela. Afirmé que el area otorgaba un peso
relativo a las dimensiones curriculares y pedagdgicas de la cultura escolar,
para enfocarse en el andlisis de los sujetos educativos situados en condicio-
nes de vida especificas. En cuanto al campo de conocimiento que coordi-
n6, Gonzilez Gaudiano sostuvo que, a pesar de que desde la década de los
setenta adquirié patente internacional, reportandose veinte afios de inves-
tigacion educativa en la materia, la educacién ambiental seguia consideran-
dose emergente y marginal en los planes y programas de estudio. Los retos
ambientales, afirmé, no habian sido considerados con suficiencia en la de-
finicién de las politicas educativas mexicanas promovidas en la ultima dé-
cada y, al igual que otros campos del area, su tratamiento se habia resuelto
via modelos educativos no formales.

Gonzalez Gaudiano nos invit6 a buscar los puntos de interseccion del area,
lo cual garantizaria la relevancia y la pertinencia de nuestras posiciones y
argumentos en un contexto socioeducativo donde, por ejemplo, la educa-
cién ambiental no podia separarse de las demandas de los pueblos indige-
nas en torno al control de sus territorios y, en consecuencia, la investigacién
educativa se politizaba y rebasaba las cuestiones puramente escolares.
Gonzilez Gaudiano afirmé que la produccién de conocimientos en el area
VIII podria complementar los nuevos enfoques y contenidos curriculares,
afectando la hegemonia de algunas asignaturas y materias relacionadas con
la ensefianza escolar.

Como coordinadora del campo “Educacién y diversidad cultural”,
agregué que las nociones de sujeto y contexto emergian como dos puntos de
interseccién entre los campos tematicos del area VIIL. En nuestro campo,
los estudios enfocados a documentar las perspectivas de los sujetos, situa-
dos en contextos especificos, nos habian llevado a cuestionar las politicas
educativas que, en la vertiente indigenista, pretendfan implantar un modelo
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de educacioén intercultural y bilinglie general para todos los pueblos indige-
nas de México. Afirmé que las pesquisas acerca del protagonismo de los
indigenas en la historia social de la escolarizacion, los proyectos educativos
disefiados desde abajo, la influencia de la cultura y la lengua nativas en la
configuracién de la cultura escolar, asf como la irrupcién de nativismos y
nuevas agencias de intermediacién civil en el disefio de modelos educativos
diferenciados, mostraban con suficiencia la viabilidad de los principios de
autonomia y autodeterminacién de los pueblos indigenas, considerados en
el Convenio 169 de la Organizacién Internacional del Trabajo y en los
Acuerdos de San Andrés.

De acuerdo con Gonzalez Gaudiano, sostuve que el area integraba es-
tudios acerca de identidades sociales y culturales intersectadas porque sélo en el
caso del campo “Educacién y diversidad cultural” intervenian: la relacién
entre cultura, lengua y naturaleza; las actividades destinadas a los hombres,
las mujeres, los nifios, los jévenes y los adultos en dmbitos socioculturales
especificos; el impacto de los medios de comunicacién masiva en las cultu-
ras locales y, sobre todo, los marcos éticos y politicos que se relacionan con
los valores y los derechos que rigen las relaciones interculturales. Afirmé
que los eulturalistas también éramos ambientalistas, porque documentabamos
y sembrabamos identidades; nos situabamos como feministas, cuando ins-
cribfamos e interpretdbamos las perspectivas de las mujeres indigenas; a la
vez que éramos bumanistas, al incursionar en ambitos relacionados con el
ejercicio de la ciudadania, el marco valoral y los derechos humanos.

Desde el campo tematico “Educaciéon y género”, Gabriela Delgado
Ballesteros agregd que, como sucedia en el caso de los indigenas, resultaba
impostergable el impulso de investigaciones educativas en torno a las muje-
res como sujetos sociales y del derecho; incentivacién necesatia cuando en la
reunién de “Educacién para todos”, llevada a cabo en Jomtien en los afios
ochenta, el analfabetismo entre las mujeres se habia considerado un pro-
blema residual en comparacién con otras variables socioeducativas basicas y,
en México, los mas altos porcentajes al respecto se concentraban en este
sector de la poblacién. Delgado sostuvo que, en contraste con lo que se repot-
ta en nuestro pafs, los ministerios de Educacién de Suecia, Bélgica y Espafia
ya contaban con institutos de la Mujer. Agregd que, al igual que las denomi-
naciones aplicadas a los campos tematicos relativos al estudio de los jove-
nes, los adultos y los indigenas, la nocion de género aludia a una categoria
analitica enfocada al sujeto, las identidades y la interpretacion de atributos
relacionados con la distincidn social. Retomé los aportes de Anthony
Giddens para afirmar que: “en este mundo desbocado, si no transforma-
mos la situacion de las mujeres y las nifias, dicho mundo no cambiara”.
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Acerca del campo tematico “Educacién y medios masivos de comuni-
cacién”, Patricia Tovar aludié a las Zncomodidades implicadas en la construc-
cién de un nuevo contenedor que, en tanto emergente, requeria ser
caracterizado con precision. A diferencia del campo dedicado al estudio de
los usos escolares y didacticos de los medios y las nuevas tecnologias, éste
se enfocaba a las investigaciones acerca del impacto de los signos, los sim-
bolos, los simulacros y los performances culturales en la invencidn de nuevos
imaginarios sociales. Tovar aludio al poder ideolégico que ejercen los medios y
a la necesidad de construir procesos de comunicacion s inteligentes a nivel
masivo; inteligencia que se tradujera en un tipo de inteligibilidad so-
ciocultural que erotizarala escuela, al relacionar la comunicacion, la ética y el
goce estético.

Gracias a las contribuciones de Enrique Pieck, coordinador del campo
tematico “Educacién de adultos”, los panelistas discutimos acerca de la
pertinencia de utilizar el término zncomodidad para identificar nuestra area.
Pieck lanzé fuertes interrogantes que, sin duda, contribuyeron al debate
porque: sen qué sentido resultaban incoémodos los temas que nos reunfan?,
¢a partir de nuestra supuesta incomodidad estdbamos fortaleciendo una
distincién ficticia? y ¢no deberfamos construir puntos de interseccién mas
precisos que nos identificaran con otras areas y campos tematicos? Aten-
der a estas preguntas asignando a un campo tematico del area el caracter de
paraguas mayor no resolvia nuestro reto porque lo que nos distingufa, y se
habia expresado en un primer momento como indignacién, eran los vacios,
las contradicciones y las rupturas entre los resultados que arrojaban las
investigaciones producidas y las reformas en materia de educacion indigena,
educacion ambiental, educacién para la vida y el trabajo, educacion y géne-
ro, educaciéon y comunicacién, y educacion, valores y derechos humanos.

Guadelupe Teresinha Bertussi resumié nuestros aportes afirmando
que las preocupaciones del area tenfan que ver con el campo de “Educa-
cion, valores y derechos humanos”, frente académico que pretendia incidir
tanto en la construccién de una educacion menos etnocéntrica y mas res-
petuosa de la condicién de género y del entorno natural, como en el disefio
de un nuevo proyecto ético que garantizara a las personas mejores condi-
ciones de vida y trabajo, una ciudadania plena y el ejercicio de los valores
universales y los derechos humanos en la escuela. Bertussi agregd que los
responsables de los campos tematicos del area VIII, al plantear publicamen-
te su incomodidad, optaban por declarar su implicacién ética y politica en
los mundos que estudiaban.

Dejando atras la neutralidad valorativa, el panel “Las hermanas incé-
modas. El debate politico en un campo académico” nos habia llevado a
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identificar el caracter de las preocupaciones que nos hermanaban, asi como
la riqueza que se derivaba de la interseccion entre los enfoques culturalista,
ambientalista, feminista, laboral, comunicacional y valoral en educacion.
Descubrimos que la s#jetacidn de los procesos educativos y de escolarizacion
a la caracterizacion identitaria y socioldgica se traducia en una fructifera intersec-
ci6én entre el conocimiento producido en cada campo, y el disefio de acciones,
politicas y reformas constitucionales mas enfocadas a la recuperacién de
los agentes educativos. Concluimos en que la promocién de encuentros similares
con otras areas y campos tematicos podria arrojar puntos de interseccién
alternativos, que incidieran en el fortalecimiento y la creaciéon de nuevas
redes académicas al interior de una comunidad que tiende a fragmentarse.

En otro de nuestros encuentros, esta vez interno y llevado a cabo en
mayo de 2002, los integrantes del area VIII agregamos a la definicién de la
relevancia académica, ética y politica que se derivaba de la caracterizacion
sociolégica de los procesos que estudiamos, la identificaciéon de algunos
sintomas relacionados con las condiciones académicas e institucionales en
que se desarrollaba la produccién académica en cada campo. El que los
responsables y coordinadores hubiéramos tenido que reestructurar los gru-
pos originales, disminuyendo o aumentando el nimero de académicos
involucrados, estudiantes y demas colaboradores, manifestaba de algin
modo nuestro grado de consolidacién académica e institucional, no obs-
tante que los diversos campos habfan sido considerados en los estados del
conocimiento publicados por el COMIE entre 1993 y 1995.

De este modo, un campo tematico podia haber experimentado una
significativa consolidacién en el ambito de las politicas publicas impulsadas
en la ultima década, sin haber trascendido su lugar marginal y/o emergente en
la definicién del curriculum escolar o en términos académicos. Era el caso
de “Educaciéon de adultos” —campo institucionalmente consolidado y, a la
vez, emergente en sentido académico por su errénea identificacién con
alfabetizacién de adultos en educaciéon basica— y de “Educacion y medio
ambiente”, el cual habia experimentado un alto grado de consolidacién en
el marco de las politicas nacionales e internacionales, reportando un escaso
desarrollo teérico y metodoldgico, asi como poco impacto en el disefio de
planes y programas de estudio.

En “Educacién de adultos” la pesquisa se habfa organizado a partir de
grupos de trabajo integrados en lineas especializadas, lo cual aportaba sufi-
clentes insumos para superar su caracter emergente y adquirir la denomina-
cién de “Educacién de jovenes y adultos”. Entre otros resultados, los
trabajos identificados planteaban la necesidad de construir conceptos te6-
ricos mas abarcativos en torno al proceso de alfabetizacion, articulando a
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la relacién entre educacion y trabajo los conceptos de relevancia y perti-
nencia. La influencia de la familia en las escuelas, a partir de las practicas de
crianza, los estilos de socializacion temprana y las actividades productivas
locales, se convertfa también en un objeto de estudio atendido no sélo por
los investigadores adscritos a instituciones académicas, sino por grupos
independientes, asociaciones civiles y organizaciones no gubernamentales.

Entre los productos recabados, diversos proyectos de desarrollo co-
munitario —entre los que se encontraban algunas experiencias de
formacion para el trabajo en grupos de mujeres— planteaban fuertes retos
al dispositivo escolar en general, y a la educacion tecnoldgica y agropecuaria
en particular porque, ;como y desde dénde se debia formar a los sectores
empobrecidos? y squé lugar ocupaban las actividades productivas en el pro-
ceso educativo? Por ultimo, se reporté una subordinaciéon de las personas
jovenes y adultas, como categorias de andlisis, tanto en las investigaciones
enfocadas a los procesos de formacién docente, derivados de los progra-
mas ofertados entre otras instancias por la Universidad Pedagogica
Nacional, como en los estudios acerca de la relacién entre el desarrollo de
la comunidad y el ejercicio de la ciudadania, incluidos en el campo tematico
“Educacion, valores y derechos humanos”.

Desde mayo de 2002, por el vacio que existia entre la investigacién
producida en el campo de “Educacién de jovenes y adultos”, por una parte,
y las acciones educativas implantadas, por otra, los responsables decidieron
legar su estado del conocimiento a la base de datos del Instituto Nacional
de Educacién de Adultos (INEA), deseo que se concretd a finales del mis-
mo afio. También por dicho motivo, los integrantes se propusieron desa-
rrollar el Estado de la practica en educaciéon de jévenes y adultos en un
futuro proximo. En un esfuerzo por superar su caricter emergente, la in-
clusion de las nociones de contexto y sujeto habia contribuido en la construc-
cién de una nueva definicién del campo incluyendo estudios en torno a la
familia, el desarrollo de la comunidad y el ejercicio de la ciudadania en el
marco de la pobreza, la ineficacia de las politicas piblicas y el rezago educa-
tivo. A la fecha, la realizacién de la Conferencia Internacional de Educa-
cién de Adultos que reunié a especialistas mundiales, asi como la creacién
del Consejo Nacional de Educacién para la Vida y el Trabajo (CONEVIT),
suponen nuevos retos para la educacién de jévenes y adultos, los cuales
comienzan a manifestarse en el pronunciamiento del Consejo de Educa-
cién de Adultos de América Latina (CEAAL), publicado como resultado de
la Primera Reunién Intergubernamental del Proyecto Regional de Educa-
cién para América Latina y el Caribe, celebrado en La Habana, Cuba, en
noviembre de 2002.
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“Educacion y medio ambiente”, como un campo apuntalado en redes
y proyectos institucionales y académicos previos, cont6 ademas con el apo-
yo financiero de la UNAM para la elaboracién del presente estado del
conocimiento. Por su grado de consolidacién, en la reunién de mayo, re-
portaba la deteccion de mas de mil materiales, ubicados en instituciones
académicas, gubernamentales, no gubernamentales y privadas. La abundan-
cia de productos los habia llevado a realizar una primera sistematizacioén
cuantitativa para profundizar en los materiales catalogados como reportes
de investigacién. Al trabajo de coordinacién general, realizado al principio
por Edgar Gonzalez Gaudiano, se agregd la amable y acertada colaboracién
de Maria Teresa Bravo Mercado. El acopio, la sistematizacién y el analisis de
los materiales se habfan distribuido, a su vez, en grupos de especialistas
dedicados a la formacién y la educacién ambiental, al estudio de la diversi-
dad biolégica y cultural, asi como al impulso de proyectos de desarrollo
comunitario y la produccién de discursos ambientales y pedagogicos, entre
otros temas.

A diez afios de la Reunién de Rio de Janeiro, la interseccion entre lo
académico y lo politico resultaba llamativa, fue necesario reconstruir la his-
toria del campo a partir de los discursos ambientales y las politicas
nacionales e internacionales en la materia. En este contexto, el campo
“Educacion y medio ambiente” reportaba un sintoma particular: el conoci-
miento producido evolucionaba a la par que las politicas publicas
relacionadas con la conservacion de los recursos naturales y, en consecuen-
cia, se traducia en diversas orientaciones en las distintas regiones del
mundo. Una vertiente, por fortuna en abandono, provino de la tradicién
inglesa conocida como conservation education, otra se desprendi6 de las dis-
tintas aproximaciones relacionadas con la ensefianza de las ciencias
experimentales y, una mas, sélo para citar tres casos, se sustento en la tradi-
cién pedagogica libertaria latinoamericana iniciada por Simén Rodriguez y
continuada por José Carlos Mariategui y Paulo Freire. Esta dltima tradicion
constituy6 el antecedente de lo que actualmente se conoce como “educa-
cién popular ambiental”. Obviamente, las distintas aproximaciones
derivaron formas particulares de abordar la investigacion educativa en la
materia dando origen, en los extremos, a propuestas de educacién ambien-
tal de corte empirico y analitico ligadas a la ensefianza y, en contraste, a
proyectos de intervencién caracterizados por un alto componente social.

Un segundo sintoma se expresaba en que la educacién ambiental se de-
batfa al interior de diversas paradojas. Una consistia en definir esa educa-
cién como parcela de conocimiento e intervencion de bidlogos y ecélogos
o, en contraste, como una practica educativa configurada a partir de facto-
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res de orden politico, ideoldgico y cultural en manos de diversos especialis-
tas. Otra paradoja, relacionada con la definicién del campo, se referia al
debate en torno a la centralidad que debian ocupar en esta caracterizacion
la educacion ambiental o la educacion para el desarrollo sustentable. Por estas razones,
no obstante se trataba de un campo consolidado, en las investigaciones se
debatian preceptos politicos, mas que posturas teédricas y metodoldgicas
apuntaladas en investigaciones bdsicas, configurindose como un campo
emergente en términos académicos.

A la fecha, la educacién ambiental atraviesa un periodo de transicion
critico, sobre todo cuando la Cumbre Mundial de Johannesburgo, Sudafrica,
impulsara politicas tendientes a erradicar la pobreza y modificar los patro-
nes de produccién y consumo, asignando al campo ambiental en su con-
junto, y a los procesos educativos en particular, un papel mas social y politico
que pedagdgico. Entre algunas de las contradicciones que se prevén en esta
nueva coyuntura, Bravo y Gaudiano mencionaron que la educacién para el
desarrollo sostenible se orientara a los sectores empobrecidos, bajo el su-
puesto de que las clases privilegiadas no requieren ser educadas al respecto.

En contraste, “Educacion y género”, la considerable disminucién del
grupo original habia dificultado la recopilacién de materiales suficientes a
escala nacional, lo cual se constituia en una fuente de informacién impor-
tante acerca del estado en que se encontraba el campo. Nos percatamos del
escaso numero de investigadores plenamente dedicados al estudio del gé-
nero en educacion, del peso que tenfan las motivaciones politicas sobre la
produccién académica en la materia, asf como del lugar no sélo emergente,
sino marginal, que ocupaba este campo en las instituciones de investiga-
cién educativa. La ausencia de condiciones idoneas y redes institucionales
se manifestaba en otro sinfoma: la dificultad implicada en la busqueda, la
recopilacion y la sistematizacioén de los diversos productos y materiales.

Gabriela Delgado y su colaboradora, Margarita Mata, se habfan visto
en la necesidad de recopilar diversas obras que, al principio, no pudieron
ser seleccionadas y clasificadas a partir de criterios académicos rigurosos o
lineas de indagacién preestablecidas. Nuestras colegas identificaron esca-
sos reportes de investigacién, con énfasis en el estudio de las mujeres aca-
démicas y la discriminacién salarial por género en el magisterio, una buena
cantidad de articulos y ensayos publicados en las nuevas revistas feminis-
tas, asf como algunos programas de television educativa. Las dificultades
implicadas en la pesquisa de materiales parecian indicar que la investiga-
cién en el campo “Educacion y género” también se habia impulsado via la
difusién de programas educativos en medios electrénicos, alternativos y no
propiamente académicos.
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Otro sintoma, relativo a la definicién del objeto de conocimiento que
caracteriza a este campo, consistié en encontrar reportes de investigacion
donde la nocién de género aparecia como una variable secundaria; dato
que plante6 la necesidad de fortalecer en el futuro inmediato los estudios
de género en educaciéon. En cuanto a la escasa madurez tedrica y me-
todologica del campo, la ambigtiedad derivada de las disimiles acepciones
aplicadas a la nocién de género exigia también la creacién de redes acadé-
micas especializadas que contribuyeran al establecimiento de consensos y,
sobre todo, a la definicién del lugar que ocupara esta nocién en el estudio
de los procesos educativos. Difundidas no tnicamente por el dispositivo
escolar, sino por los medios y las nuevas tecnologias informaticas, el estu-
dio de las nociones aplicadas al género requeriran de aproximaciones
metodolégicas alternativas.

Como un retorno de los sintomas particulares al marco ético y politico
que caracteriza al area VIII, Gabriela Delgado manifesté la necesidad de
inscribir la produccién académica del campo “Educacion y género” en el
marco de las conferencias mundiales, las reformas legislativas, los acuerdos
internacionales y, en general, las politicas sociales que definen la funcién
organica que podtia derivarse de nuestras caracterizaciones sociologicas,
asignando un peso justo a la producciéon de conocimientos sélidamente
construidos. Entre otros temas de estudio, el estado del conocimiento en
este campo habia arrojado como relevantes los efectos de la modificacién
del articulo 3° Constitucional en la situacién de las nifias y las mujeres en
las escuelas mexicanas; la participacién de nuevos agentes sociales, como
las organizaciones no gubernamentales, en el disefio de propuestas educa-
tivas articuladas en torno a la nocién de género; asi como el impacto de
medios, materiales y tecnologias alternativas en la materia.

El campo de “Educacién y medios masivos de comunicacion” también
se caracteriz6 en la reunién de mayo como emergente, en tanto no reporté la
existencia de redes académicas o institucionales sélidas y estables. En este
caso, desde el momento en que se convoco a los miembros del COMIE para
participar en el proyecto la respuesta fue nula y, en consecuencia, una joven
investigadora no adscrita al Consejo, experimentada y con formacién pre-
via en el campo, aceptd enfrentar sola un gran reto que, en la etapa inter-
media, cont6é con la colaboraciéon de Carlos Maya Obé. La ausencia de
condiciones académicas favorables se manifestd en un sitoma de otro tipo: la
ambigua caracterizacién del campo en relaciéon con el denominado “Educa-
ci6én y nuevas tecnologias, incluido en el area Didacticas especiales y medios.

Uno de los resultados del trabajo realizado por el pequefio equipo es-
tribé en proponer un nuevo titulo al estado del conocimiento que se incluye
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en esta obra, el cual fue denominado “Comunicacién, cultura y pedagogias
emergentes”. Este nombre aun tentativo, derivé del tipo de investigaciones
recopiladas. Estas versaban en torno a los medios de comunicacién masiva,
la produccién y reproduccién cultural, y el acceso y la manipulacién de
nuevos c6digos, sighos e imagenes, representando el inicio de un proceso
de caracterizacion que tendrd que incluir a un mayor numero de académi-
cos interesados en el campo. Para mayo de 2002, con el objeto de establecer
los limites de un campo que se despliega mas alla de los bordes de la educa-
cién formal, se habfan identificado suficientes libros, tesis, ensayos,
articulos y materiales multimedia dedicados al analisis de los procesos de
recepcién y produccion mediatica.

Los conceptos de libido, seduccién, metafora y tiempos informaticos,
utilizados en algunas investigaciones, parecian aludir a la irrupcién de dos
identidades prototipicas. En un extremo, los emotional seekers o buscadores de
emociones se exponian a modalidades de atraccién mediatica que se expresa-
ban en la desintegracién del yo, en un proceso intenso de individualizacién
y en la busqueda compulsiva por encontrar nuevos estimulos. En otro, asig-
nando a los sujetos un papel activo, los productores de mensajes convertian
los medios en znsumos integradores que estimulaban la reflexién, la comunica-
cién y la creaciéon de nuevas metaforas relacionadas con el goce estético y
artistico. En términos metodoldgicos, la produccién en este campo parecia
exigir la modificaciéon de los canones académicos, asi como el impulso de
pedagogias electronicas e informaticas emergentes apuntaladas en nuevos géneros
narrativos y recursos multimedia.

El estado del conocimiento en “Educacién y diversidad cultural” tam-
bién manifestd sus propios siutomas. El primero se expresé en que, no obs-
tante que en ultimas fechas el discurso a favor de los derechos humanos
habia generado una corriente critica sobre la relacion necesaria entre diver-
sidad cultural e indianidad, renunciar a la swjetacion del derecho para ade-
cuarnos a un concepto universal y relativo que atribuye a toda distincién el
calificativo de ex/tura, hubiera implicado negar la especificidad del campo y
la relevancia politica del tema indigena en el marco de los derechos sociales
y las reformas de Estado.

Por otra parte, aunque el campo habia mostrado en las lineas tematicas
que definimos desde el principio su grado de consolidacién académica, los
apoyos institucionales ofrecidos a los especialistas que participaron en el
proyecto habian arrojado un segundo sintoma: en la medida en que nuestras
instituciones se identificaban con el habitus universitario, con las disciplinas
historicas, lingiifsticas y antropoldgicas, y formaban parte del sistema na-
cional de investigacion, ciencia y tecnologia, el interés y el apoyo institu-
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cional por el campo “Educacion y diversidad cultural” resultaba significati-
vo. A la inversa, en la medida en que nuestras instituciones se identificaban
con la formacién docente, el habitus normalista y el orden burocritico y
jerarquico en educacién, los incentivos académicos y financieros para el
desarrollo y difusién de este campo de conocimiento eran menores.

Con el objeto de elaborar un estado del conocimiento en sentido amplio,
mas que un estado de la nvestigacion edncativa que respondiera a determina-
dos canones cientificos y académicos, los integrantes habfamos decidido
producir ensayos bibliograficos y documentales que incluyeran no dnica-
mente libros, articulos de libros, articulos de revista, tesis, informes y
reportes de investigacién. Nos interesamos también en diagndsticos, pagi-
nas web y electronicas, ademas de eventos y espacios académicos,
memorias, ponencias, videos, materiales didacticos, propuestas formativas
y documentos oficiales generados en la ultima década del siglo XX.

Como era légico, para entonces nos habfamos percatado de que la can-
tidad de productos identificados, mas de setecientos, habfan sido produ-
cidos con distintos fines. Fue entonces cuando identificamos un tercer sitoma: los
titulos, por si mismos, sugerian lo que denominamos /locus de enunciacion,
definidos como los diversos horizontes de inteligibilidad, perspectivas y
posiciones a partir de los cuales se habfan producido los materiales. En
cuanto al debate latinoamericano, el /ocus de enunciacién tenfa que ver con
las perspectivas de los planificadores de las politicas interculturales y linglifsticas
en educacién; mientras los estudios histéricos, antropoldgicos y socio-
lingtifsticos recuperaban las perspectivas de los actores en regiones, pueblos y
grupos étnicos especificos. En el primer caso, las indagaciones comparati-
vas sobre las posturas y los agentes que intervienen en el disefio de politi-
cas en distintos paises de América Latina parecfan escasas mientras que, en
el segundo caso, el conocimiento de punta se encontraba en las diversas
tesis de maestria y doctorado que atin no habian sido publicadas.

Nos pareci6 igualmente sintomatico que los estados de Oaxaca, Pue-
bla, Michoacan, Jalisco y de México concentraran el mayor numero de
investigaciones educativas en este campo, lo cual parecia indicar que nues-
tras perspectivas estaban profundamente marcadas por las relaciones
interculturales y lingiifsticas vigentes en la region centro del pais, en detrimento de
los aprendizajes que podrian derivarse de estudios realizados en el norte y
el sureste mexicanos.

En mayo de 2002, el campo “Educacién, valores y derechos humanos”
se habia consolidado a partir de la coordinacién general de Rolando Emilio
Maggi Yafiez, Ana Hirsh Adler, Medardo Tapia Uribe y Marfa Teresa Yurén
Camarena, incluida la participaciéon de Guadelupe Teresinha Bertussi al
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frente del estado del conocimiento en “Derechos humanos y educacién”.
Entre otros avances, las obras relativas al trabajo filoséfico y conceptual en
educacion valoral y formacién sociomoral expresaban ya, en contraste con
la mayoria de los campos del area VIII, un nivel de desarrollo teérico y
conceptual sobresaliente, expresado a partir de los aportes de la corriente
constructivista y el desplazamiento de las preocupaciones psicologicas por
los intereses filoséficos. Es el caso de los estudios acerca de la ezicidad en la
educacion, la ética en la gestacién de proyectos educativos auténomos y el
vinculo entre educacién y justicia social.

El equipo que se habfa dedicado a recopilar investigaciones acerca de la
formacion y el desarrollo moral en la escuela habia identificado mas de
cuatrocientas referencias considerando libros, tesis, ensayos, articulos de
divulgacién y propuestas. En este caso el sinfoma consistié en que la mayo-
ria de las pesquisas se enfocaba a la intervencion educativa con estudiantes,
mas que a la investigacién de los procesos y experiencias derivados. Por su
parte, para identificar los mas de cincuenta materiales producidos en la
linea de valores universitarios y profesionales se aplicaron criterios riguro-
sos de seleccion, enfocandose sobre todo a la recopilacién de libros,
articulos en revistas especializadas y tesis. Se clasificaron a partir de su
interés en los valores profesionales en carreras especificas, la ética profe-
sional, los valores de los profesores y los estudiantes, los valores en los
programas de posgrado y los valores de los mexicanos, entre otros.

Por ultimo, se habian recopilado cerca de treinta productos, entre li-
bros y tesis, acerca del tema de educacion y derechos humanos, encontrando
que los postulados de la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos,
la creacién de la Comisiéon Nacional de Derechos Humanos (CNDH) y el
Acuerdo Nacional para la Educacion Basica, entre otras acciones politicas,
enmarcaron lo producido, sobre todo, a partir de la ensefianza de los dere-
chos y los deberes en la asignatura de educacion civica. Mas alla de las
propuestas para la formacién de maestros y la elaboracién de contenidos,
la escasa consolidacién y emergencia tedrica y metodoldgica en esta linea se
expreso en otro siutoma: la identificacion de autores fugaces que reportaban
una sola obra y, en consecuencia, no habian gestado debates teéricos y
metodolégicos sedimentados y consolidados en el tiempo.

La coordinacién colectiva y el respeto al trabajo independiente desem-
pefiado por los equipos que participaron en este proyecto favorecid, sin
duda, la constitucién de la Red Nacional de Investigadores de la Educacién
en Valores y Derechos Humanos, concebida como un espacio de encuen-
tro entre los académicos dedicados al desarrollo de este campo de
conocimiento.
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El 2 de octubre del 2002, como un homenaje a los caidos del 68 en la
plaza de “Las tres culturas”, los coordinadores de los estados del conoci-
miento del area Educacién, derechos sociales y equidad nos reunimos para
presentar las ultimas versiones de nuestros escritos y recibir, en atencién al
proceso de dictaminacién, los comentarios emitidos por colegas expertos.

REDEFINICION DEL AREA VIII: EDUCACION, DERECHOS
SOCIALES Y EQUIDAD

Cuando contdbamos con una visién general de los hallazgos y las obras
producidas, de las metodologfas y las teorias utilizadas, de las modalidades
y los niveles educativos atendidos, de los sujetos considerados y, sobre
todo, de las condiciones en que se desenvolvia cada campo, retomamos
nuestro interés por develar nuestros puntos de interseccion. A estas alturas, la
equidad en educacion, como uno de los derechos ciudadanos fundamentales,
irrumpia como una categoria fundamental que no Gnicamente nos relacio-
naba con el campo de los valores y los derechos humanos. Una vez mani-
festado nuestro interés por documentar aquellos procesos educativos y de
escolarizacién donde los hechos actian en contra de los derechos educativos de la
poblacién mayoritatia, de tal modo que la produccién en todos los campos
se inscribia en los debates y los convenios nacionales e internacionales y en
las reformas constitucionales en materia de derechos politicos, sociales y
culturales, decidimos redefinir el 4rea VIII con el nombre de Educacidn, dere-
chos sociales y equidad.

Como podra valorarse al revisar la obra en tres tomos, si bien el desa-
rrollo y la consolidacién del area VIII motivo su redefinicién actual, las
redes académicas y los conocimientos acufiados en algunos campos impul-
saran, sin duda, la creacién de areas independientes en un futuro préximo.
La obra esta signada por la dialéctica inclusion-distincion porque, fortalecer el
vinculo entre los campos de conocimiento a partir de la identificacién de
las preocupaciones politicas y éticas que nos enriquecen y hermanan, los
campos mas sélidos y con mayores frutos tendran que ser tratados como
areas de conocimiento separadas en los proximos estados del conocimien-
to. En congruencia con las dinamicas mundiales que tienden a universalizar
las preocupaciones y las representaciones politicas, sociales y culturales, a
la vez que motivan resoluciones locales y particulares, nuestro reto estriba-
ra en garantizar el equilibrio entre los contenedores comunes y distintivos
que configuraran las 4reas en el futuro préximo.

En este sentido, habiéndonos identificado mas alld de una validez de
caracter endégeno que tiende a fortalecer la parcializacion y la segmenta-
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cién del saber al interior de los margenes construidos por los especialistas,
parece necesario mantener los puentes de inteligibilidad que nos permitie-
ron discutir acerca de la legitimidad, la funcionalidad y los usos sociales y
politicos del conocimiento producido; expectativa justificada cuando des-
cubrimos una relacion necesaria entre el saber construido, la dinamica
social y cultural, los derechos sociales y el disefio de las politicas educativas
en nuestro pais.

En términos tentativos, la distincidn podria expresarse en los futuros
estados del conocimiento, mientras la snc/usidn podria recrearse en los con-
gresos nacionales de investigacién educativa. Dicha inclusién parece nece-
saria cuando el VI Congreso Nacional de Investigacién —que se llevé a
cabo en Manzanillo, Colima, del 6 al 10 de noviembre de 2001— recibid
s6lo 35 ponencias que correspondieron al area VIII: 11 a “Educacién y
valores”; 7 a “Educacién y diversidad cultural”; 6 a “Educacién y género™; 3 a
“Educaciéon de adultos” y “Educacién y medios masivos de comunica-
cién”, respectivamente; y 2 a “Educaciéon y medio ambiente”. La conver-
si6n de algunos campos en areas de conocimiento parece justificada, sobre
todo, para la elaboracién de los estados del conocimiento, resultando perti-
nente distinguirlas de las dreas tematicas que han regido el formato de los
congresos nacionales. A fin de promover el desarrollo equitativo y arménico
de todos los campos de conocimiento, esta doble resoluciéon podria esti-
mular el intercambio entre las redes académicas consolidadas y emergentes.

LA OBRA EN TRES TOMOS

Como corolario de este esfuerzo colectivo, el estado del conocimiento Edu-
cacidn, derechos sociales y equidad se materializa en tres tomos organizados de la
siguiente manera:

Tomo primero:
1 Educacién y diversidad cultural

II Educacién y medio ambiente

Tomo segundo:

III Educacién y género

IV Educacién de jévenes y adultos
Tomo tercero:

V Comunicacién, cultura y pedagogias emergentes
VI Educacion, valores y derechos humanos
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La organizacién de los tomos no fue aleatoria, por lo que se definieron
criterios adicionales a fin de ofrecer a los lectores la posibilidad de
incursionar en algunos puntos de interseccion adicionales entre los cam-
pos. En consecuencia, el tomo I integré los campos de “Educacién
y diversidad cultural” y “Educacién y medio ambiente” por la significativa
relacién que existe entre cultura, control territorial y medio ambiente
natural.

El tomo 1I consider6 “Educacién de jovenes y adultos” y “Educacion y
género”, por el énfasis que en ambos campos adquieren la formacién en el
trabajo y para la vida, asf como la conformacién de hombres y mujeres
adultas en contextos educativos escolares y sociales diversos.

Como corolario de la obra, el tomo III reunié el campo “Comunica-
cién, cultura y pedagogias emergentes” con el de “Educacién, valores y
derechos humanos” porque representan el marco politico, ético, valoral y
comunicacional en que se inscriben los retos educativos fundamentales de
nuestro tiempo.

Con excepcién del primer tomo, donde se incluyeron dos campos
igualmente consolidados en cuanto a la produccién y las redes académicas
que los sostienen, los demas integraron campos sélidos y emergentes con
un proposito también especifico: contribuir al desarrollo equitativo de la
comunidad de investigadores educativos como un todo. De este modo,
“Educacion de jévenes y adultos” y “Educacién, valores y derechos huma-
nos”, como nichos altamente sedimentados, antecedieron o sitrvieron de
corolario a las conclusiones que arrojo el trabajo desarrollado en los cam-
pos de “Educacion y género” y “Educacion, cultura y pedagogias emergen-
tes”. En este sentido, el indice y el directorio generales resultan elocuentes
porque en los campos consolidados participaron entre 9 y 23 autores, sin
considerar los colaboradores, los asistentes y los grupos de apoyo, mien-
tras los emergentes y marginales estuvieron a cargo de uno o dos responsa-
bles y autores.

Ademis de ofrecer informacién en torno a la organizacién y la meto-
dologia de trabajo utilizada en la busqueda, la sistematizacion y el analisis
de materiales bibliograficos y documentales, todos los campos incluyen un
panorama acerca de: @) el contexto nacional e internacional en que se
incribieron las investigaciones y las contribuciones en el perfodo compren-
dido; &) las condiciones institucionales de produccion; ¢) los segmentos
educativos atendidos; 4) los principales debates filoséficos, tedricos y
metodolégicos que intervinieron en la configuracién del campo; ¢)
descriptores tematicos propios y f) el impacto y las redes electrénicas, las
paginas web y los recursos multimedia disponibles, ademas de plantear una
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vision prospectiva. Después de cada capitulo se incluye la bibliografia ge-
neral y el total de referencias identificadas en cada campo; informacién que
fue analizada con distinto énfasis en términos cuantitativos y cualitativos al
interior de cada equipo vy, en algunos casos, se tradujo en bases de datos
adicionales.
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