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PRESENTACION DE LA COLECCION

LA INVESTIGACION
EDUCATIVA EN MEXICO
(1992-2002)

a colecciéon de libros La investigacion educativa en México
(1992-2002) es el resultado de una de las actividades centrales impulsadas
por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) para fortale-
cer el desarrollo de la investigacién educativa en el pafs.! En el mes de mayo
del afio 2000 se dieron los pasos iniciales para conformar un equipo de
trabajo que coordinara el proceso de elaboracion de los estados de conoci-
miento correspondientes a la década de los noventa.

Como antecedente a esta actividad, en 1996, se edité una coleccion de
nueve libros bajo el titulo de La investigacion educativa en los ochenta,
perspectivas para los noventa que revisé la produccion de la comunidad
de investigadores educativos del pais de 1982 a 1992, En esa ocasién, como
un derivado de la participacién de mas de doscientos académicos en la
elaboracion de los estados de conocimiento a lo largo de varios afos, se
fundé el COMIE que a la fecha ha diversificado sus iniciativas para fortale-
cer la investigacion sobre educacion en el pals; destacan entre otras muchas
' Un agradecimiento especial para la doctora Guillermina Waldegg, presidenta del
COMIE durante los primeros dos afios de la realizacién de este proyecto, por su
participacién en la conformacién de las comisiones que iniciaron los trabajos, en
su apoyo para la seleccion de coordinadores de area y la obtencion de condiciones
economicas para hacer posible esta tarea. A la maestra Margarita Zorrilla presiden-
ta actual que hizo posible la continuidad y término de las actividades previstas.
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actividades la organizacién del Congreso Nacional de Investigacién Edu-
cativa cada dos afios y la Revista Mexicana de Investigacion Educativa, iniciada
en 1996 y que a la fecha sigue publicindose puntualmente.

El COMIE retom6 la idea de continuar constituyendo la memoria del
quehacer cientifico sobre educacién en el pafs, por lo que se dio a la tarea
de revisar la produccién en la década pasada. La actividad se formaliz6 al
conformar un equipo de investigadores dispuesto a invitar a otros colegas
y constituir equipos de trabajo voluntatio para cubrtir, en principio, los mis-
mos temas desarrollados para la década de los ochenta. La combinacién de
iniciativas personales y una discusiéon amplia colegiada delimité la configu-
racién de once areas con sus respectivos temas al interior. Durante distintas
etapas del proceso se contabilizé la participacion de 433 académicos, 146
miembros del COMIE y 287 de otras instituciones.

Para la elaboracién de los estados de conocimiento del periodo que
abarca esta coleccion, se reconocié como finalidad de la actividad el desa-
rrollo y fortalecimiento de la investigacién educativa (IE), considerandose
de manera simultinea otros propdsitos:

* Producir conocimiento sistematico, analitico, critico y propositivo so-
bre la produccién de la IE.

¢ Desarrollar redes de académicos de distintas instituciones.

» Ampliar y fortalecer las relaciones de colaboracién entre académicos
de distintas instituciones.

* Facilitar la incorporaciéon de nuevos académicos a la actividad profe-
sional como investigadores sobre educacion.

+ Contribuir a la formacién de estudiantes en el campo de la investiga-
cién educativa.

» Ampliar la difusién del conocimiento derivado de la investigacién edu-
cativa a distintos publicos.

* Contribuir a la consolidacion del COMIE, como comunidad académica
especializada en la IE.

En cuanto a la definicién formal se opt6 por considerar al estado de conoci-
miento como el analisis sistematico y la valoraciéon del conocimiento y de la
produccion generadas en torno a un campo de investigacién durante un perio-
do determinado. Esto permitirfa identificar los objetos bajo estudio y sus refe-
rentes conceptuales, las principales perspectivas tedricas-metodologicas, ten-
dencias y temas abordados, el tipo de produccién generada, los problemas de
investigacion y ausencias, as{ como su impacto y condiciones de produccién.
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El conjunto de trabajos estuvo dirigido a través de un comité académi-
co, compuesto por un coordinador general, los responsables de las once
areas de conocimiento y un representante del comité directivo y del conse-
jo consultivo del COMIE. Los coordinadores de las areas se designaron a
partir de autopropuestas y de invitaciones formuladas a miembros del
COMIE desde la coordinacion general y el comité directivo, en todos los
casos los nombramientos fueron avalados por el comité académico.

La actividad del comité académico se inicié formalmente con el disefio
de algunos criterios de orientacién general:

a) Organizgacion

* El trabajo estard organizado a partir de un grupo de investigadores
cuya produccion se inscribe dentro de un campo tematico especifico.

» El grupo de trabajo estara coordinado por un miembro del COMIE y
debe incluir investigadores de, por lo menos, dos instituciones educati-
vas del pafs.

* Para colaborar en un campo tematico, el investigador debe tener pro-
duccidén en ese campo.

» Cada campo tematico formard parte de un area tematica coordinada
por un miembro del COMIE.

* Los grupos de trabajo deben convocar ampliamente y dar cabida a in-
vestigadores de distintas instituciones (idealmente con cobertura na-
cional), independientemente de su tendencia teérica o metodologica.

b) Contenido

» La actividad esta dirigida principalmente a investigadores, aunque el
proceso debe incluir a estudiantes y auxiliares de investigacion.

* No se trata solamente de una recopilacion; sino de un andlisis con cate-
gotias y marcos de referencia, requiere de un aparato conceptual y
emplea la critica.

* Enfatiza lineas de continuidad y cambios en el campo, asi como
los conocimientos sobre los procesos educativos que aporta la investi-
gacion.

+ Incluye problemas y perspectivas abiertas, asi como agendas en marcha.

+ Cada grupo debera discutir y explicitar los criterios sobre los tipos de
investigacién y conocimientos que se incluiran en la revisién.
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* Se debera cubrir el panorama de la produccién nacional y segun lo
acuerden en cada equipo de trabajo se ubicara en el contexto regional e
internacional.

* En cada equipo se debera definir la pertinencia de desarrollar las con-
diciones de produccién del conocimiento en cada tema, sin excluir la
posibilidad de hacerlo en un estudio que considere al conjunto.

+ Se procurara la promocién de trabajos que den cuenta del conjunto de
la investigacién educativa y ensayos sobre cruces entre campos.

El comité académico funcioné como cuerpo colegiado para tomar las deci-
siones y establecer las directrices generales en la coordinacién del proceso
de elaboracion de los estados de conocimiento; asi mismo procur6 la coot-
dinaci6én entre las areas y busco el equilibrio entre las instituciones y las
personas que participaron en ellas. Se empled una pagina electronica del COMIE
como eje de la coordinacién, la comunicacién y el seguimiento del proceso.
Se extendié una invitacién amplia a todos los miembros del COMIE para
participar en la elaboracién de los estados de conocimiento y para el envio
de las referencias bibliograficas de su propia produccion.

Se disefi6 un formato de registro para todos los trabajos con la finali-
dad de contar con una base de datos comun, la especificidad de cada una de
las 4areas mostrd, desde los primeros intentos, la dificultad de emplear un
solo formato. Al mismo tiempo la idea de contar al final con una base de
datos que incluyera toda la informacién analizada no fue posible de con-
cluir debido a problemas técnicos y de comunicacién con los encargados
de disefiar la base electrénica.

Los lineamientos generales se difundieron a través de la pagina electro-
nica y se fueron completando durante el proceso con los lineamientos
especificos de cada area, con la finalidad de que las demas pudieran benefi-
ciarse de las experiencias particulares. En cuanto al funcionamiento de los
grupos, cada uno definié su forma de trabajo y lo plasmé en planes de
accién y reportes parciales que se dieron a conocer en la pagina electrénica,
con la intencién de enriquecer el trabajo colectivo a través del intercambio.

El comité directivo del COMIE dio a conocer publicamente, a través de
carteles y publicidad en medios impresos, el proyecto de elaboracion de
estados de conocimiento, para facilitar a los investigadores el acceso a la
informacién por parte de los cuerpos directivos de las instituciones y, a su
vez, extender la invitacién para que el publico en general enviara materiales
para cada uno de los temas a desarrollar.

Durante la realizacion del VI Congreso Nacional de Investigacion Edu-
cativa (en el afio 2001) se presentaron los avances de los trabajos
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correspondientes a las 4reas, a cargo de cada uno de los responsables; con
las presentaciones se confirmé la diversidad de estilos de organizacion,
formas de trabajo y variedad de productos esperados como resultantes del
complejo proceso seguido a lo largo del primer afio de colaboracion.

El comité académico acordé como procedimiento que cada una de las
areas y sus respectivos temas propusieran los nombres de dos o tres lecto-
res externos (personas especialistas en el tema que no hubieran participado
en la elaboracién de los documentos), para que de manera conjunta con los
responsables de cada tema pudieran intercambiar puntos de vista para lo-
grar la version final de los libros. Las propuestas de dictaminadores fueron
analizadas y aprobadas por el comité académico. Asimismo se acepto la
posibilidad de que los lectores, si asi lo consideraran en cada area, pudieran
participar como comentaristas, elaborando un documento breve que se in-
cluiria en la versién final de los estados de conocimiento.”

BALANCE PRELIMINAR

Una apreciacion inicial sobre el proceso de elaboracién de los estados de
conocimiento se tratd de captar con las respuestas de los coordinadores de las
areas a un cuestionario® que solicitaba su opinion sobre el cumplimiento de
los propésitos con los que se inicio la actividad. Las respuestas se agrupa-
ron segun los propodsitos previstos:

1) Producir conocimiento sistematico, analitico, critico
y propositivo sobre la produccién de la investigacion educativa

En relacién con la produccién de la investigaciéon educativa, siete de los
once coordinadores afirmaron que el area de conocimiento y sus campos
tematicos si cumplieron con el objetivo de producir conocimiento sistema-
tico, analitico, ctitico y propositivo; mientras que tres coordinadores expre-
saron que dicho objetivo se alcanzé parcialmente debido a que no se ha
efectuado un analisis profundo del desarrollo de cada campo tematico, asi

La culminacién de la actividad colectiva recibié un fuerte impulso con la firma del
convenio susctito entre la SEP y la UNAM, con la participacién decidida del doctor
Angel Diaz-Barriga director en su momento del CESU.

Un agradecimiento especial a las maestras Leticia Elizalde Lora y Alma Delia
Torquemada Gonzalez por su participacion en el diseflo del cuestionario y en el
analisis de la informacién obtenida.
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como a la complejidad que representé la produccion de escritos sistemati-
cos, ctiticos y, sobre todo, propositivos. Unicamente una persona no res-
pondib a esta pregunta.

2) Desarrollar redes de académicos de distintas instituciones

Respecto de la conformacién de grupos de trabajo, 7 coordinadores co-
mentaron sobre la existencia de un equipo de investigadores reducido que
inicialmente trabajé de manera constante. Estos grupos de trabajo se ha-
bian consolidado debido al desarrollo previo de investigaciones conjuntas.
El tiempo que reportan haber trabajado juntos oscila entre los 3 y los 15
afos.

Asi, los académicos participantes provienen de diversas instituciones
de nivel superior: facultades y centros de la UNAM, DIE-CINVESTAV, ICAI,
CIESAS, COLMEX, UPN; universidades de los estados de Aguascalientes,
Sinaloa, Morelos, Puebla, Guadalajara, Baja California, Estado de México,
Veracruz; Archivo Histérico de Colima; ISCEEM; Escuela Normal para
Maestros de Toluca nim. 2; SEP, SEIT y SEJ.

En estas siete dreas tematicas, las redes académicas existentes desarro-
llaron diversas actividades, tales como:

*  Seminarios: Sesiones periddicas de trabajo en donde se discutieron las
directrices y enfoques de los campos tematicos, se analizaron docu-
mentos y la redaccion final de los trabajos.

*  Reuniones de discusion: Encuentros académicos para tomar acuerdos so-
bre el objeto de conocimiento de cada campo e intercambiar informa-
cién sobre la toma de decisiones de cada grupo de trabajo.

o Seleccion e intercambio de material- Una tarea comun consistié en recopilar
material bibliografico a través de indices de revistas de educacién y bases
de datos, asi como rescatar las producciones cientificas de todo el pais.

*  Proyectos colectivos: Desarrollar investigaciones y/o proyectos de manera
conjunta.

*  Foros académicos: Organizacioén de encuentros de interés comin a escala
nacional o internacional.

 Seguimiento de actividades: Procesos de revisioén y correccion de los esta-
dos de conocimiento a partir de las problematicas detectadas.

Conformacion de comunidades de trabajo: Integracién de redes y grupos co-
legiados, promoviendo la incorporacién de nuevos investigadores y es-
tudiantes, a la vez que se articularon actividades de interés.
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Otras actividades realizadas en menor medida fueron:

*  Publicaciones: produccion para revistas de obras colectivas.

* Productos: entrega de informes sobre la integracién de los estados de
conocimiento, resumenes analiticos y elaboracién de diccionatrios.

* Directorio: un conjunto de directorios en constante actualizacion.

o Formacion académica: redes informales de formacion académica especia-
lizada y programas de posgrado.

»  Definicidn de lineas de investigacion: 1dentificacién y construccion de lineas
de investigacién constitutivas de cada campo.

Dada la existencia reducida de estos grupos de trabajo, nueve coordinado-
res comentaron que se “impulsé el crecimiento de esta red académica” a
través del involucramiento de nuevos participantes. Esto se desarroll6 prin-
cipalmente a través de dos medios. Primero, mediante una convocatoria
ablerta propuesta por el COMIE que brind6 la oportunidad de establecer
contacto con investigadores de todo el pafs. El segundo medio fue la deci-
si6n de cada drea y/o campo tematico, conformando proyectos tematicos
de los participantes. Otras maneras que permitieron la integracién de equi-
pos de trabajo fueron los congresos y seminarios colectivos.

Cabe sefialar que de 5 a 90 académicos colaboraron en los distintos
grupos para elaborar los estados de conocimiento, procedentes de diferen-
tes instancias de la UNAM, asi como de otras universidades de la republica,
como: ICEEM, Escuela Nacional de Maestros, CENEVAL, SEP, CIIDET, DIE-
CINVESTAV, ISCEEM, CIESAS, COLMEX, Colegio Mexiquense, Toluca,
Cuernavaca, Universidad de las Américas, de Puebla, Morelos, Yucatan,
Hidalgo, Guadalajara, Querétaro, Veracruz, Sonora, Aguascalientes, Gue-
rrero, Chapingo, Zacatecas, Nuevo Ledn y Michoacan, entre otras. Partici-
paron ademas becarios, ayudantes de investigacién y prestadores de
servicio social.

En lo que se refiere a las “funciones desempefiadas por los equipos de
trabajo”, se reportaron:

* Productos: Redaccidn, analisis, interpretacion, integraciéon y presenta-
cién de los documentos de cada campo tematico.

*  Discusion: Reuniones periddicas para trabajar y analizar los ejes temati-
cos de los estados de conocimiento.

*  Recopilacion del material: Bisqueda y clasificacion de informacién sobre
las tematicas de interés.
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* Bases de datos: Sistematizacion de bases bibliograficas y documentales,
con el apoyo de asistentes y ayudantes de investigacion.

3) Ampliar y fortalecer las relaciones de colaboracion entre acadé-
micos de distintas instituciones

Por otra parte, en todas las areas tematicas se sefialé como principales
“mecanismos de comunicacién” el correo electrénico y las reuniones pe-
riddicas, algunas de ellas seminarios de trabajo, lo que en su conjunto pet-
miti6 el intercambio de informacién y retroalimentacién en términos
teéricos y metodologicos al interior de los campos. En menor medida se
seflalaron el uso de bases de datos y eventos académicos como medios de
comunicacién. Cabe destacar que tres de las once areas tematicas utilizaron
una pagina electrénica para facilitar la comunicacién entre los participantes.

En cuanto a las acciones de colaboracion entre los miembros del grupo,
en seis areas tematicas los coordinadores manifestaron que se dio a través
de la organizacién y desarrollo del trabajo; asi se delimitaron tareas, crite-
rios de revision e integraciéon de los materiales. De igual forma, se tomaron
acuerdos sobre la presentacion formal de los documentos. Otra acciéon de
colaboracién consisti6 en el intercambio de material bibliografico entre los
campos. Es importante seflalar que tres coordinadores reconocieron la
importancia de la comunicacién electrénica como medio de colaboracién.

Asimismo, cinco coordinadores comentaron que “las relaciones de
colaboraciéon se han mantenido” gracias al trabajo conjunto, permanente y
al apoyo mutuo de los equipos, asi como al ambiente de armonia y cordia-
lidad entre sus integrantes. Algunas areas expresaron que la comunicacién
electrénica y el intercambio de material bibliografico también permitieron
mantener las relaciones de colaboracién entre los campos.

Por otra parte, en nueve areas tematicas se reconocieron diversas “difi-
cultades:

*  Diferencias personales: Desacuerdos sobre posturas, perspectivas, formas de
trabajo o enfoques para el desarrollo de los estados de conocimiento.

»  Elaboracion y presentacion de escritos: Se detectaron dificultades en la re-
daccion de escritos, en la definicién de nicleos tematicos, asi como
una limitada produccién y heterogeneidad de productos. Retrasos en la
entrega de versiones finales.

Ausencia de coordinadores y/ o excpertos: En algunas dreas se reincorporaron
tardfamente expertos en el campo y en otras se expresé la opinién de
poco involucramiento de sus coordinadores.
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o Limitaciones institucionales: Por la ubicacién de los participantes en sus
instituciones de procedencia, algunos tuvieron que dejar actividades
para asistir a las reuniones de trabajo.

Inexperiencia de integrantes: Dada la incorporacién de nuevos integrantes
que desconocian la dinimica de trabajo en investigacién, se tuvo que
brindar apoyo y asesoria constante.

*  Financiamiento: Apoyo econémico insuficiente por parte de las institu-
ciones para que los participantes de diversas partes de la republica se
trasladaran a la ciudad de México.

» Manejo de bases de datos: Carencia de una formacién conceptual para el
analisis y capacitaciéon en coémputo de bases de datos.

Ante las dificultades encontradas, los coordinadores manifestaron el em-
pleo de algunas estrategias:

o Conciliacidn en los conflictos: Se propicio el didlogo abierto, la confronta-
cién y negociacion entre los miembros en conflicto, llegando a acuer-
dos mutuos promoviendo, al mismo tiempo, el trabajo en equipo.

» Apoyo y asesoria: Orientacion del trabajo al interior de los campos,
reasignando tareas, apoyando a los nuevos integrantes en la dinamica
de trabajo y manteniendo la interlocucién entre los campos que configu-
ran cada area tematica. Se apoy6 en la coordinacién de otros campos.

»  Revisiones y ajustes al trabajo: Se efectuaron analisis exhaustivos de los
estados de conocimiento revisando y corrigiendo los diversos docu-
mentos. Asimismo, se reorganizaron algunos ejes tematicos para una
mejor integracién de los documentos.

o Apoyo de expertos: Se invit6 a especialistas con el propdsito de orientar el
trabajo en algunos campos tematicos.

» Apoyo financiero: Unicamente un coordinador expreso la obtencion de
ayuda econémica para desarrollar reuniones de trabajo.

Cabe destacar que solamente en dos areas tematicas no se reportaron difi-
cultades durante la elaboracién de los estados de conocimiento.

Ademas nueve coordinadores afirmaron que continuaran trabajando
en equipo una vez que concluyan los estados de conocimiento desarrollan-
do diversas actividades como:

*  Proyectos: Investigaciones colectivas sobre tematicas derivadas de los
estados de conocimiento y de interés para el grupo de trabajo.
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»  BEventos académicos: La organizaciéon conjunta de diversos eventos, tales
como foros y congresos.

*  Redes académicas: Conformar vinculos de comunicacion para identificar
académicos que realicen investigacién en las tematicas del grupo de
trabajo y generar el intercambio de informacion.

En menor medida se sefialaron ademas la integracion de nuevos estados de
conocimiento, publicaciones de los productos efectuados, elaboracién y
entrega de bases de datos a instituciones académicas, asi como la operacién
de programas de posgrado.

Es importante sefialar que mientras cuatro coordinadores no especi-
fican el tiempo en el que desarrollarin el trabajo posterior a la culminacién
de los estados de conocimiento; cuatro de ellos seflalaron que la duracién
del trabajo colectivo estard en funcién del desarrollo de las tematicas de
interés, o bien, de la realizacion de eventos académicos previamente orga-
nizados. Solamente en un area temadtica se especificé una fecha concreta.

Unicamente dos coordinadores puntualizaron que no continuaran tra-
bajando colectivamente después de haber concluido los estados de
conocimiento, debido a que no existen intereses comunes sobre tematicas
de investigacion y dada la incompatibilidad de los integrantes para desarro-
llar actividades en equipo.

4) Facilitar la incorporacién de nuevos académicos a la actividad
profesional como investigadores sobre educacién

Respecto a la incorporacién de nuevos académicos al campo de la investi-
gacion, la mayoria de los coordinadores comentan que si se realizé dicha
incorporacién y sélo uno enfatiza que no, debido a que es muy reciente el
trabajo de investigacion en el area y el tipo de trabajos como ensayos suelen
escribirse por personas con fuerte presencia en el sector educativo.

Por lo que se refiere a si el estado de conocimiento facilitara la incorpora-
ci6én de nuevos académicos para la investigacion sobre el tema, siete coordina-
dores expresan que si, ya que tenfan como proposito hacer crecer la comuni-
dad. Entre las estrategias para realizar la incorporacién se consideraron:

+ Integrar a jévenes investigadores como coordinadores de subcampo,
coautores o asistentes.

+ Otorgar tareas diferenciales.

+ Difundir los productos realizados.

* Pormacién de equipos de trabajo base y regionales.
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Asimismo, se plantea que las temadticas en si generan la incorporacion, ya
que estan relacionadas con la vida laboral y personal de los participantes
interesados en la investigacién.

En este aspecto dos coordinadores sefialan que no se realizara la incor-
poraciéon, ya que los estados de conocimiento no son espacios para la
formacién propiamente dicha de investigadores y, por lo tanto, es la exis-
tencia de grupos o lineas de investigaciéon en las instituciones la que
propicia esta incorporacién. Un coordinador plantea la posibilidad de in-
corporacién, pero no amplié sus comentarios al respecto.

5) Contribuir a la formacién de estudiantes en el campo
de la investigacion educativa

En cuanto a la participacién de estudiantes, ésta se present6 en nueve areas.
De esta manera colaboraron en tres de ellas estudiantes de licenciatura; en
dos de maestria y doctorado y en cuatro de ambos niveles. Las funciones
desempefiadas consistieron, entre otras, en recopilar y analizar el material
bibliografico; elaborar bases de datos; elaborar ensayos; realizar sintesis;
elaborar categorfas analiticas y coordinar subcampos.

Las habilidades que desde la perspectiva de los coordinadores se promo-
vieron en los estudiantes fueron el analisis, la expresion escrita, la lectura critica,
la localizacién de material especializado, el trabajo en equipo y la investigacion.
Sobre las actitudes promovidas, se plantearon el respeto y la comunicacién.

Para cuatro areas se determina que no se considera la permanencia de
los estudiantes después de la elaboracién de los estados de conocimiento,
ya que las instituciones no tienen lugar y presupuesto destinado para nue-
vos investigadores. Por el contrario, los que s{ consideran su permanencia
especifican que ésta se destinara a la culminacién de trabajos de tesis.

En dos areas no se propicié la participacion de estudiantes por consi-
derar que la elaboracién del estado de conocimiento exige competencias
académicas y un nivel de analisis que rebasa, en mucho, la recopilacién de
material y llenado de fichas bibliograficas y documentales.

6) Ampliar la difusiéon del conocimiento derivado
de la investigacion educativa a distintos publicos

La difusién de los productos no fue realizada por siete areas, bajo el argu-
mento de que serfa conveniente hacerlo hasta tener los productos termina-
dos y dictaminados por los lectores correspondientes. Las 4 areas que si
difundieron sus trabajos siguieron como estrategias la presentaciéon en con-
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gresos y conferencias nacionales e internacionales, asi como la elaboracion
de articulos para revistas.

7) Contribuir a la consolidaciéon del COMIE como comunidad
académica especializada en la investigacion educativa

Para diez de los coordinadores, las actividades realizadas si contribuyeron a
la consolidacién del COMIE como organizacion, especificando que el traba-
jo académico es la mejor forma de unir a los integrantes de una organiza-
cién, por lo que si se fortalece la comunidad de investigadores, se fortalece
el COMIE, que desempefia un papel fundamental en la investigacion a nivel
nacional. Al respecto en un area de conocimiento se percibe que se trabaja
para realizar investigaciones especificas, pero no necesariamente para con-
solidar a la organizaciéon que promueve la actividad.

En siete areas si se incorporaron participantes no agremiados al
COMIE, oscilando los nimeros entre 4 y 18 personas. En dos areas los
participantes estin en el proceso de ingreso, en otra se desconoce si se
realizara dicha incorporaciéon y, en una mas, no se considera debido a que
los criterios de selecciéon son muy cerrados. En este sentido, se propone
solicitar una relacién de los participantes en la elaboracién de los estados
de conocimiento, para que sea considerada como un antecedente impot-
tante para ingresar al COMIE.

La funcién del comité académico en la organizacién y orientacion en la
toma de decisiones, es percibida por ocho areas como favorable, enfatizando:

+ El funcionamiento colegiado y conciliadot, realizandose los trabajos
en un ambiente de armonfa, diversidad y tolerancia.

* Buena organizacion.

+ Elaboracién de orientaciones centrales para la integracion de los docu-
mentos.

Para dos areas la funcion del comité académico fue innecesaria, siendo
mas conveniente tener un procedimiento escrito con los controles necesa-
rios para la actividad (lectores, revisores, mecanismos de consolidacion,
etcétera). Asimismo, se considera que el papel del comité académico no fue
tan decisivo; en el mismo sentido se sefiala que fue poco favorable inten-
tar elaborar una base de datos compartida con toda la informacién cap-
turada.
Algunos comentarios adicionales giraron en torno a:
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» E/ contexcto. Los estimulos a la productividad han producido presiones
en los académicos, a diferencia de la situacion en la que se elaboraron
los estados de conocimiento de la década de los noventa.

o Coordinador del comité académico. Su papel ha sido fundamental para la
conclusién de los trabajos, aunque se recomienda actuar con mayor
autoridad.

» Grupos de trabajo. El crecimiento de los equipos, por un lado, amplio el
estado de conocimiento y, por otro, obstaculizé su organizacion.
Serfa recomendable no trabajar con convocatorias abiertas, por lo cual
serfa conveniente reconocer grupos de trabajo integrados institucio-
nalmente.

o Campos tematicos. Considerar la permanencia del tema de formacién de
investigadores.

» Apoyo del/ COMIE. Este Consejo deberia emplear parte de sus ingresos
en apoyar la actividad de elaboracién de los estados de conocimiento
bajo la modalidad de proyectos de investigacion.

Finalmente, como podra apreciarse por los comentarios vertidos, la visién
general de los coordinadores plantea el logro de los propésitos iniciales, sin
dejar de reconocer seflalamientos criticos respecto de algunos rubros. La
actividad desplegada no deja de representar un acontecimiento notable al
involucrar por cerca de tres aflos a mas de cuatrocientas personas interesa-
das en constituir la memoria del quehacer profesional sobre la investiga-
cién educativa en México; este esfuerzo promovido por el COMIE por
segunda ocasion, reafirma su vocacién de servicio hacia la comunidad edu-
cativa y consolida el puente de acceso a la investigacion de los nuevos acto-
res. Quizas lo mas extraordinario es que la tarea, a pesar de los obstaculos
de todo tipo, ha sido concluida. Sin duda otro momento para el balance de
lo ocurrido lo constituira la lectura analitica de los libros producidos, en la
que los lectores tendran la dltima palabra.

Mario Rueda
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PROLOGO

1 trabajo que presentamos forma parte de un esfuerzo de enorme
valor para la investigacion educativa. El actual estado de conocimiento que
ha producido el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE)
contiene, ademas, connotaciones referidas a otras areas de investigaciéon y
trasciende la realidad mexicana para resultar un aporte al conocimiento
pedagégico en general. Debe destacarse el valor de un trabajo que requiere
sincronizar esfuerzos de personas y grupos que viven en distantes lugares
del pafs, que trabajan en universidades diferentes y que pertenecen muchas
veces a corrientes de pensamiento distintas. Vincular a los investigadores y
a sus producciones, es una de las mayores contribuciones que pueden hacerse
para mejorar el campo de investigacion

En los momentos actuales, las sociedades tienden a dispersarse y los
localismos superan las visiones nacionales y regionales. La vinculacién mas
frecuente es entre los individuos y el mundo global, entre lo inmediato y un
plano inalcanzable de multiples sonidos escasamente racionales. En nues-
tras universidades y centros de investigaciéon es muy dificil lograr visiones
amplias, diagnésticos abarcativos, asf como estudios sistematicos y
confiables sobre la producciéon de conocimientos. Con excepcion de algu-
nas publicaciones a las cuales accedemos de manera azarosa, poco sabe-
mos acerca del trabajo de otras personas o instituciones, cuyos temas de
interés probablemente compartamos o con quienes resultaria enriquecedor
confrontar diferencias.

Ese hecho constituye un déficit importante para analizar la pertinencia
de los problemas de investigacion, para construir los objetos de estudio,
para confrontar nuestros avances. Se trata de una carencia que afecta la
trama cultural de la sociedad, porque le resta posibilidades de rehacerse o
enriquecerse mediante nuevas articulaciones tedricas y programaticas.

23
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Frente a esa situacion resulta especialmente alentador el esfuerzo de los
investigadores mexicanos. El “estado de conocimiento” constituye en si mis-
mo una investigacion importante, a la vez que un aporte para el afianzamiento
del campo educativo como espacio de produccién de conocimientos. Esta
ultima se enriquece si hay intercambio, si se discuten criterios, si se comparten
experiencias. Debe ponerse atencién en los efectos que cause una vision
inclusiva de la produccién de investigacion educacional. Sefialaremos tan solo
uno de esos efectos posibles, aunque no el menos importante.

El significante evaluacidn es actualmente el ordenador principal del tra-
bajo por el cual recibimos un salario y se nos adjudica un determinado
estatus, adecuado o inadecuado, pero que nos coloca en un orden académi-
co y social que dista de garantizar su democracia. Evaluar es valorar, subra-
yar unas cualidades y desechar otras, organizar una escala y requiere
necesariamente comparar. Lamentablemente en muchas universidades la
evaluacion se realiza mediante criterios aleatorios, inconstantes, que lejos
de basarse en consensos constituyen arbitrariedades y no aportan a la dis-
cusién. Muchas veces es la carencia de una visién general, el desconoci-
miento del conjunto del campo, lo que impide establecer parametros de
comparacién adecuados. Tener acceso a un estado del conocimiento del
campo que se aborda posibilita disminuir la arbitrariedad de las evaluacio-
nes, orientar mas adecuadamente las tesis, precisar aspectos curriculares,
compensar insuficiencias en aspectos determinados.

En relacién con el estado de conocimiento Teoria, filosofia y campo de la
edncacion, ademas de caberle las consideraciones anteriores, se trata de una
empresa valiente, pues incursiona en un terreno poco valorado durante las
ultimas décadas. Si aplicamos los criterios dominantes en el mercado edu-
cativo, encontraremos que venia obteniendo poco estatus. Pero el informe
que ha realizado la comisién respectiva del COMIE muestra avances signifi-
cativos en la apreciacién de la tarea de filosofar y construir teorias sobre la
educacién. Debe aclararse que no queremos decir que exista algun educa-
dor, algin investigador de la educacién, algin cientifico social que carezca
de teorfa. Por supuesto siempre alguna o algunas teorias organizan los dis-
cursos, aunque sus locutores no lo sepan, lo nieguen o lo rechacen.

Ocurre que una buena regla del discurso neoliberal es evitar nombrar las
teorfas. Sélo que quienes aceptan tal norma no advierten que no mencionan-
dolas, se produce el efecto contrario al de aquel rey que de pronto se vio sin
ropas: la inocencia que tecnocratas y neoconductistas trataban de sostener
creyéndose desnudos de teorias, se mancha de intenciones subjetivas, politicas
e ideologfas. La neutralidad de supuestas racionalidades deja lugar a la presen-
cia de antagonismos cruzados por elementos irracionales, e incontrolables y la
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teorfa vuelve a ser necesaria. Ocurre un acontecimiento que convoca a los
grandes pedagogos como John Dewey o Paulo Freire, quienes, lejos de postu-
lar el fin de las teotfas, coincidieron en su importancia y ocuparon largas horas
de sus vidas en reflexionar y argumentar sobre los fines de la educacion, el
sentido del método, las reglas del juego entre el educador y el educando, el
problema pedagdgico de la axiologia y el problema axiolégico de la pedagogia.
Los grandes educadores han explicitado aportes tedricos.

El andlisis de un campo del saber no responde a recetas previstas, ni
una ruta critica que alguien haya dejado definitivamente marcada. Hay di-
versas maneras de ver el conjunto que debe abordarse. Pueden imaginarse
distintas configuraciones. En todo caso, la representacién del campo debe
construirse en base a criterios que requieren decisiones tedrico
metodolégicas. Puede trabajarse como un campo trillado por un solo ara-
do, eliminando los residuos o como un espacio a conquistar contra
invasores que provienen de otras areas, profesiones, especialidades o gru-
pos. Es dable decidirse por hacer una coleccién, consistente en la lista de
las investigaciones que se autoidentifican con el campo. Se podria también
seleccionar solamente aquellos textos que consisten en un conjunto de
premisas cuyo valor deriva de otras que las preceden y han encontrado
legitimidad entre la comunidad cientifica presente o pasada. Se podtia se-
leccionar un conjunto de enunciados de resistencia a formulaciones
anteriores, estructurados como antinomias, o un conjunto de supuestas
verdades, que se posicionan frente a otras que sustentan el mismo caracter,
estableciéndose una relacion dilematica,

Una manera difundida pero de funestas consecuencias es abordar la
tarea de un “Estado de conocimiento” negando la muerte de las propias
ideas y, como Melanchton, aquel personaje del Borges “a quien le fue sumi-
nistrada en el otro mundo una casa ilusoriamente igual a la que habia teni-
do en la tierra (donde) reanudé sus tareas literarias como si no fuera un
cadaver y escribi6é durante unos dias la justificacion de la fe”.! Los angeles
lo abandonaron y, aunque en una habitacién hallé6 mucha gente que lo ado-
raba, terminé como sirviente de los demonios. También es posible hacer
un listado pretendidamente completo que adquiera un orden supuestamen-
te objetivo. Walter Benjamin nos mirarfa con descreimiento, mientras se-
guirfa ordenando su biblioteca.

Todo investigador construye representaciones del campo que aborda,
lo cual no significa que existan tantos 6rdenes del campo cuanto represen-

' Botges, Jorge Luis (1954). “Etcétera”, en Historia Universal de la Infamia, Buenos

Aires, Emecé.
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taciones individuales o sectoriales. Un campo del saber, en nuestro caso la
teoria pedagdgica, anida muchas imagenes, ideas, paradigmas, tecnologias,
configuraciones profesionales, intereses econdémicos y politicos y hasta
descos y sentimientos ocasionalmente disimulados con términos extraidos
del diccionario cientifico.

Es dificil ver el conjunto desde un centro, desde un observatorio im-
buido de completa neutralidad. Empero, a diferencia de los astrénomos y
los fisicos que han aceptado finalmente la relatividad de sus explicaciones,
es aun una ilusiéon de muchos cientificos sociales y profesionales de las
humanidades emitir aseveraciones definitivas, aunque chocan repetidas veces
contra las evidencias de acontecimientos posteriores a sus diagnosticos.
Precisamente una de las virtudes del presente informe es que no pretende
instalarse en un pandptico y ejercer el poder de evaluacion. Admite la posi-
bilidad de que algunos argumentos propios y ajenos circulantes en el cam-
po, sean “trampas de la imaginacién, oasis en el desierto, apariciones que le
hacen a uno frotarse los ojos” (usando palabras de Elena Poniatowska).”
Claro que al renunciar a darle al proceso de construccion del “Estado de
conocimiento” un rol de controlador, podria caerse en la posicion opuesta
y aceptar eclécticamente todo lo que venga. Esta tltima actitud tampoco
contribuitfa a la construccién del campo porque una de las condiciones de
esa construcciéon es que se perfilen sujetos cuyas distinciones permitan es-
tablecer debates y confrontar hipétesis.

Los autores del trabajo eligieron manifestar su punto de vista, poner
sus categorias al alcance de la comunidad cientifica que accedera a la lectura
del informe. Se trata de una decision loable desde del punto de vista de la
ética y de los resultados destinados a aumentar la transparencia de la meto-
dologia utilizada. Al presentar su visién, los autores se exponen, puesto
que ponen en juego la trama de sus propios criterios de seleccion de los
participantes del campo. Al mismo tiempo proporcionan a la comunidad
de investigadores los elementos para brindar otros aportes, enriquecer si-
guientes informes o acordar nuevos criterios. De lo contratio, cerrarian la
seleccion organizando el campo en torno a un juicio de verdad esencial,
que dividiria dicotémicamente la produccién que se presenta como tedrica.

El analisis de discurso es ubicado en este informe como una de las
formas posibles de abordaje de la produccién de Filosoffa, teoria y campo
de la educacion. Por otra parte se recalcan las ventajas de otros empren-
dimientos, como el estadistico y se desarrolla una compleja base de datos

> Yampolsky, Mariana y Elena Poniatowska (1988). Estancias del Olvido, México:
Grafica.
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dispuesta para contener informacion cualitativa y cuantitativa. Coherente
con la posicion ética y cientifica de dar a conocer el propio matco teérico, los
autores desarrollan una amplia explicacion de las categorias provenientes del
analisis de discurso pedagogico, que dirige el trabajo. Debe tenerse en cuen-
ta que la serie de nociones ennumeradas y explicadas constituye un punto
de encuentro entre investigadores que provienen de formaciones distintas.
El seminario de Analisis de discurso educativo, que se ha desarrollado en el
DIE-CINVESTAV desde ocho afios atras, las investigaciones sobre el campo
realizadas con la direccién del Centro de Estudios sobre la Universidad
(CESU-UNAM) en un importante nimero de universidades mexicanas y lati-
noamericanas, en particular el proyecto “El curriculum universitario en el
siglo XX17, las investigaciones, publicaciones y tesis realizadas en el pro-
yecto Alternativas Pedagdgicas y Prospectiva Educativa en América Latina
(APPEAL) en las Facultades de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional
Auténoma de México y de la Universidad de Buenos Aires y en la Facultad
de Ciencias de 1a Educacién de la Universidad Nacional de Entre Rios, han
sido ambitos de discusién que aportaron a los numerosos congresos, semi-
narios y actividades docentes que se recogen en este trabajo.

Destacamos el enunciado puntos de encuentro para que se advierta que en la
reconstruccién del campo no se ha buscado fijar un dispositivo doctrinario,
sino aportar una masa critica de conceptos capaz de sostener de manera tem-
poral desarrollos teéricos y filoséficos de diversa indole. Es interesante la
productividad de aquel encuentro. Un ejemplo es el uso de las categorias fron-
teras y espacios que, aunque explicitadas por parte de Buenfil y Gémez Sollano
respectivamente, estin presentes en el tejido conceptual de todo el trabajo. La
categoria fronteras disemina multiples significados y es cargada de
provisoriedad.

Esa cualidad distingue y democratiza el espacio que pretende ocupar
este estado de conocimiento, en el que esta presente el “ideal democratico”.
En el estado de conocimiento sobre Filosofia, teoria, y campo de la educacidn no
se ha tratado de fijar “puntos mdas numerosos y variados de interés
participados en comun”, sino de garantizar una interaccion libre entre los
grupos de investigadores posibilitando las interferencias y facilitando el
dislocamiento de los discursos instituidos y su “reajuste continuo afron-
tando las nuevas situaciones producidas por el intercambio variado™.’?

El disefio del espacio de la teorfa, la filosofia y el campo de la educa-
cién (que no corte, ni demarcacion territorial), mediante fronteras cargadas
de historicidad, permite dar cuenta de producciones que son distintas pot-

> Dewey, John (1995). Democracia y edncacion, Madrid: Morata, p. 81.
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que provienen de sujetos ubicados en variadas areas del conocimiento, geo-
graffas y comunidades académicas. Posibilita admitir, como se hace en el
informe, que la Universidad debetfa reconocer que otras instituciones de la
sociedad, tales como las empresas, organismos sociales, etcétera, también
educan. Agregaremos que producen discursos pedagdgicos que contienen
teorias y filosoffas y que inciden politicamente en la conformacién del es-
pacio de la educacién.

Las fronteras se han vuelto labiles en las dltimas décadas. El neolibera-
lismo pedagogico ha efectuado una operacién de borramiento de los limites
entre lo publico y lo privado del espacio educacional. Esa operacién no debe
confundirse con la inminencia tedrica de darle un sentido temporal y abierto a
las fronteras del campo tedrico profesional. Es preferible por esa razén definir
las fronteras como espacios de mayor densidad en la constitucion de antagonismos. En el
ejemplo de la produccion pedagdgica de instituciones que provienen del mer-
cado, es necesario discutir su identidad educativa para reconocer sus caracte-
risticas y distinguir la naturaleza de su discurso pedagdgico del universitario.

Pero la penetracién de las categorias del mercado en los discursos pe-
dagégicos es suficientemente importante como para que se detenga uno a
analizar las modificaciones que han producido en la teoria y la filosofia
educativas modernas. Ya las fronteras no se pueden demarcar topo-
légicamente, no es posible clasificar grupos de investigadores en uno u
otro lugar definitivo por su lenguaje, lo no quita la necesidad de identificar
preferencias dominantes en unos y en otros. Las fronteras son alteraciones
en las constantes semidticas que alertan sobre cambios de sentido. En la
mesa del debate pedagdgico esas situaciones deben constituirse en mo-
mentos de gran productividad. La transdiciplinariedad de las fronteras y el
caracter heterogéneo y transitorio que este informe les adjudica, estimulara
enormemente la produccién de filosofia y teoria, reflexiones sobre el cam-
po de la educacion.

Se espera, pues, que nuevos aportes modifiquen las categorias acorda-
das, las enriquezcan o desarticulen. De hecho, los autores de los textos que
se incluyen muestran en ellos avances respecto al los “puntos de encuen-
tro”, que los distinguen.

Debemos, finalmente, destacar el valor de este trabajo para la produc-
cién tedrica y filosofica latinoamericana y la indudable capacidad de
influencia de este informe sobre la investigacion de otros aspectos de la
actividad educativa.

Adriana Puiggris
Zacatecas, 29 de noviembre de 2002



PREFACIO

n prefacio es, literalmente, lo que se dice al principio. Es también
un preambulo, es decir, aquello que antecede al caminar. Por eso, cuando
me solicitaron que hiciera el prefacio para esta obra me senti muy halagada
pues me daban con ello la oportunidad de anticipar al lector lo que encon-
trard en estas paginas; de comentarle algo acerca del camino andado por los
investigadores que presentan este estado del conocimiento, y también de
invitarle a andar su propio camino a partir de las reflexiones que esta obra
habra de suscitarle.

Desde hace muchos afios, comparto con una buena parte de los y las
autores(as) de este estado del conocimiento la idea de que es conveniente
recuperar y valorar los esfuerzos de los investigadores mexicanos que con-
tribuyen a la conceptualizacion, la teorizacion e incluso el trabajo meta-
tedrico en educacion. Si bien es cierto que en muchas investigaciones se
arriba a la teorfa y se utiliza la teorfa, también lo es que todavia son pocos
los investigadores de la educacién que cultivan el arduo trabajo de hacer
analisis te6rico, determinaciones conceptuales, distinciones analiticas y, en
fin, construccién de las herramientas tedricas y metodoldgicas que contri-
buyen a sacarle mas jugo a los datos empiricos, a hacer descripciones mas
densas, a mostrar de mejor manera la complejidad de los fenémenos edu-
cativos, y a proporcionar interpretaciones o explicaciones mas poderosas,
as{ como criticas mas certeras. Son pocos quienes se dedican a esto porque
hay que reconocer que no se trata de una tarea atractiva, llena de colorido,
y que dé lustre. Por el contrario, se trata de una actividad en la que se
encuentran multiples escollos. No en balde los filosofos se han referido a
ella utilizando metaforas que aluden al dolor y a la dificultad que implica; al
hastio y aridez que la envuelven; a la persistencia que demanda. Sécrates

29



30 MARIA TERESA YUREN

hablaba del “parto del espiritu” para ilustrar la dificultad de la tarea; Hegel
se referfa al “esfuerzo del concepto”, al “calvario del espiritu” para mostrar
la persistencia que requiere y las dificultades que conlleva; Nietzche asimi-
laba este trabajo al “rumiar de las vacas”, pues una y otra vez hay que elabo-
rar y reelaborar los conceptos; por su parte, Foucault reconocia que es una
actividad “gris” pues requiere de una obsesiva sistematicidad y una exigen-
cia de rigor que cuestan muchos dolores de cabeza y que finalmente queda
en la sombra.

Pese a mis coincidencias con los y las colegas que abordaron este cam-
po, mi compromiso con otro grupo de investigadores me impidi6 partici-
par en esta obra; ello si bien significé una renuncia a algo que me parecia
muy estimulante, me permitié examinar con una mirada externa, el resulta-
do del acucioso trabajo que se expone a lo largo de las siguientes paginas.
Ver con ojos de lector sin haber lidiado con las decisiones y los obstaculos
que implicé el trabajo de elaboracion de este estado de conocimiento, cons-
tituyé una ventaja al fin y al cabo pues pude disfrutar mas el producto
resultante.

Debo confesar, sin embargo, que mi exterioridad en relacién con el
proceso no fue total, ya que el haber tenido la oportunidad de leer la ver-
sién preliminar y hacer —junto con otras colegas— algunos comentarios y
sugerencias que ayudaron a los y las autoras(es) a afinar el trabajo, me im-
plic6 de alguna manera en lo que ahora se presenta.

La forma en la que emprendi la lectura de los apartados incluidos aqui
fue tan gratificante que me atrevo a proponérsela a los futuros lectores. Me
asum{ como aprendiz que desea saber, como novata que se deja llevar de la
mano. Esta posicién me permitié mirar el orden légico y el sentido
didascalico del trabajo y apreciar que éstos no van en detrimento de una
mirada analitica y critica. La lectura que hice fue una especie de escucha
atenta que me permitié plantearme una buena cantidad de preguntas y me
abrié nuevos caminos para la teorizacion.

Lo primero que destaca a los ojos de quien hace una lectura de ese tipo
es que se trata de un trabajo sumamente original que si bien tiene como
punto de confluencia el estado de conocimiento, va mas alld de lo que éste
implica. En efecto, aunque se hace el recuento de la produccion en el cam-
po v una valoracion de la misma, el trabajo se orienta sobre todo por una
finalidad tedrica: la de hacer la genealogfa del campo.

Imagino que el conjuntar a los investigadores que habrian de participar
en el equipo significé una ardua tarea, pero creo que el hacerlos coincidir
en un objetivo genealdgico que orientara la actividad signific6 un verdade-
ro desaffo. Cuando tuve la oportunidad de trabajar con el equipo, me per-
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caté que compartian un mismo objetivo, aunque sus herramientas tedricas
y sus formas de emprender la tarea fueran diferentes.

La genealogia fue asumida por el equipo de investigadores como un
horizonte y a la vez como una estrategia de inteligibilidad que se hizo tanto
mas conveniente cuanto mayores eran las complicaciones que surgian en la
realizacion del trabajo. La primera de ellas fue la de la constitucién misma
del campo, pues este se configurd en medio de oposiciones, resistencias y
negociaciones diversas, y solo la persistencia de algunos investigadores ha
asegurado la existencia y consolidacién paulatina del mismo.

Lo que este estado de conocimiento refleja es que en la ultima década
ha habido una buena cantidad de produccién que conlleva un capital sim-
boélico acumulado, aunque la circulacién de esa produccion todavia sea muy
limitada, y el reconocimiento social que se tenga de los resultados no se
corresponda con el esfuerzo que implica la produccién. Esto dltimo se
debe sobre todo a que el consumo de esta produccion suele estar restringi-
do a quienes tienen un interés especial por la teotfa o el trabajo filoséfico y
por ende no existe un mercado amplio de consumo de esa produccion.
Ademais, la calidad de la produccién es muy heterogénea: mientras que se
encuentran trabajos de excelente calidad, también los hay que revelan toda-
via falta de oficio.

La delimitacién del campo fue dificil porque las fronteras de éste son
sumamente porosas y movibles. Pero ello en lugar de conducir al grupo a la
paralisis sirvi6 de acicate para encontrar diferentes vias de delimitacién. El
resultado ha sido un estado del conocimiento que se construy6 teorizando
¢de qué otra manera podian los elaboradores del estado de conocimiento
de Filosofia, teoria y campo de la educacion, hacer honor a su vocacién, sino
haciendo ellos mismos teoria?

En efecto, la delimitacién del campo implicé preguntarse por sus con-
diciones de posibilidad, lo cual a su vez llevd, por una parte, a indagar
sobre la interdependencia de la produccién en este campo con otras prac-
ticas como: @) los eventos académicos en los que se difunde la produccion,
) los programas de formacién de los investigadores en educacién, y ¢) los
grupos de investigacion que cultivan este tipo de trabajo. Por otra parte,
condujo al equipo a preguntarse sobre las condiciones espacio-temporales
de la produccién y la difusién lo cual les llevo a examinar la relacién centro-
regiones, y la relacién entre la produccion nacional y la internacional.

Algo que en mi opinién resulta muy meritorio es el haber aplicado un
enfoque especifico y un conjunto de herramientas analiticas que se hacen
explicitos en el primer capitulo del libro. Lo dicho ahi permite al lector
darse una idea del complejo entramado que construyeron los(las)
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autores(as) de este estado del conocimiento. Asimismo, le brinda al lector
la oportunidad de reconocer una rica sintesis teérica (con todo el peso del
significado literal de la palabra “sintesis™: con #na posicion) que estructura, al
mismo tiempo que enriquece, el contenido de este estado de conocimiento.

Ademas de la posicion tedrica expresada, el lector encontrara en esta
obra la exposicion de la manera en la que se sistematizaron los datos. Asi, el
trabajo en su conjunto contiene: el estado del conocimiento, el entramado
de practicas y relaciones que la produccién implicd, el herramental tedrico
y metodolégico para realizar el trabajo y la descripcién de los aspectos
técnicos que permitieron organizar la informacién. Es, en suma, un pro-
ducto amplio, pero sin desperdicio, que da cuenta no sélo de los esfuerzos
desplegados a lo largo de una década por investigadores mexicanos en la
construccion de herramientas tedricas y metodolégicas y en la delimitacién
del campo de la educacién y de la investigacién educativa, sino también da
cuenta del empefio que han puesto algunos(as) investigadores(as) en recu-
perar la memoria de tales esfuerzos, asumiéndolos criticamente.

Vaya pues mi felicitacion a los elaboradores de este estado de conoci-
miento por el resultado obtenido.

Maria Teresa Yurén
Cuernavaca, Morelos, julio 7 de 2003
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Alicia de Alba

En 1981 se llevo a cabo el I Congreso Nacional de Investigacion Educativa
(CNIE) en México y se elaboraron los primeros estados de conocimiento al
respecto. Posteriormente y, en relacién con dicho Congreso, se fundé el
Consejo Mexicano de Investigacién Educativa (COMIE) que, en 1993, orga-
niz6 el I CNIE con motivo del cual se elaboraron los segundos estados de
conocimiento. E1 COMIE ha continuado organizando desde entonces los
congresos nacionales de investigaciéon educativa con una periodicidad de
dos afios. En 2000, el COMIE emprendié de nuevo la tarea de convocar a la
comunidad de investigadores en educaciéon en México, con el fin de diluci-
dar el estado que guarda la investigacion educativa en el pafs durante la
década de 1992 a 2002. Asi, se organizaron once mesas de trabajo que dan
cuenta del campo de la IE en el pafs en el periodo sefialado. Del estado de
conocimiento del area X: Filosofia, teoria y campo de la educacidn se da cuenta en
la presente publicacion.

JUSTIFICACION ACADEMICA

Filosofia, teorfa y campo de la educacién (FTyCE), drea tematica X del Con-
sejo Mexicano de Investigacién Educativa, es de importancia radical para el
crecimiento y consolidacién del campo de la investigacién educativa (IE) en
México. La teorfa afecta a todos los aspectos de un campo de conocimien-
to, es un elemento nodal y constitutivo del mismo, en la medida de que, si
se cuenta con mejores teorias, es posible tener mejores intervenciones en la
realidad. En esta justificacion, se abordan: ) la importancia del campo; &)

33



34 | ALICIA DE ALBA

las caracateristicas del equipo interinstitucional base, coordinador de la investi-
gacion; ¢) la relevancia del proyecto y necesidad e importancia de la participa-
ci6én de un grupo interdisciplinatio de investigadores a nivel nacional y regional,
d) la necesidad e importancia de fortalecer la infraestructura institucional de las
instituciones participantes; y ¢) la relevancia del proyecto en la produccién de
conocimiento cientifico en el drea tematica correspondiente.

Importancia de FTyCE

En cualquier disciplina, el desarrollo teérico permite y potencia el desarro-
llo del campo en su conjunto y en sus mas diversos aspectos. En nuestro
caso, existe un atraso teérico importante, por ello, se pretende que esta
investigacién impacte al area tematica misma y al campo de la investigacion
educativa en general. Ademas, debido al papel geopolitico y académico (en
este campo) que juega México, esta investigacion contribuird a incrementar
el conocimiento cientifico sobre Filosofia, teotfa y campo de la educacion
en nuestro pafs, en la region latinoamericana y en relacién con el conoci-
miento cientifico universal. En esta linea conviene destacar:

1) La importancia de reducir la distancia frente a otros campos de cono-
cimiento y frente a otras areas de la IE, para que FIyCE adquiera impul-
so, visibilidad, produccién e intercambio. (Buenfil ez al., 1995).
Aspectos que se espera, se adviertan con claridad en el evento que se
organizara para el tercer afio de la investigacién y como cierre de ésta.

2) La creacién de un Sistema Relacionado de Bases de Datos (SRBD) de
FIyCE, ya que: 2) la informacién con la que se cuenta actualmente, se
encuentra fragmentada y poco actualizada; y ) la creacién de un SRBD
permitird la posterior generacién de un Sistema Nacional y Regional de
Informacion sobre el drea tematica. Este aspecto es central, en la medi-
da en que no existe nada similar en el pafs.

Equipo base coordinador: conocimiento del area tematica
y experiencia

Algunos de los investigadores del equipo base coordinador de este proyec-
to han sido autores del estado del conocimiento de Filosofia, teoria y campo de
la educacidn, realizado en 1993, de entonces a la fecha han seguido de mane-
ra muy cercana la trayectoria del campo por lo que conocen amplia y pro-
fundamente su genealogia, problematica, avances, retrocesos y logros.
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Otros investigadores se han incorporado al equipo, de tal forma que se ha
contado con un grupo de punta en la temadtica para la realizacién del estado
de conocimiento. El trabajo de este grupo de investigadores lideres' ha
permitido la formacién de recursos humanos en esta area, especificamente
a través de los posgrados y de la incorporacion de estudiantes y jovenes
investigadores en los seminarios de estudio y en los proyectos de investiga-
cién, uno de los cuales es el propio estado de conocimiento.

Relevancia del proyecto y necesidad e importancia de la
participacion de un grupo interdisciplinario de investigadores
a nivel nacional y regional

La relevancia del proyecto al que se acaba de hacer referencia, la compleji-
dad tematica y analitica de la FTyCE, la dispersién de la informacién, el
escaso contacto entre investigadores en el pafs, las dificultades para la reco-
pilacién, sistematizacion, tratamiento, analisis y difusion® de la informa-

' La doctora Alicia de Alba (CESU-UNAM), responsable del proyecto; la doctora Rosa
Nidia Buenfil Burgos (DIE-CINVESTAV), co-responsable, y la Mtra. Marcela Gémez
Sollano (FFyL-UNAM), investigadora, coordinadora del grupo de trabajo sobre
“Eventos académicos”, fueron miembros del equipo que elaboré el estado de co-
nocimiento de FIyCE en 1993. Otros lideres académicos que participan en el
proyecto son: la maestra Bertha Orozco Fuentes (CESU-UNAM), coordinadora del
grupo de trabajo sobre “Programas curriculares”; la maestra Claudia Pontén Ra-
mos (CESU-UNAM), coordinadora del grupo de trabajo del SRBD; la licenciada Marcela
Gonzilez Arenas (UPV), coordinadora del equipo de trabajo sobre “Contexto in-
ternacional”; la maestra Rita Angulo (UAGRO), coordinadora del quipo regional
SIBE] y coordinadora general regional; la maestra Guadalupe Chavez (UANL), coor-
dinadora del equipo regional del equipo regional SIREYES; el maestro Manuel
Martinez Delgado (UAZ), coordinador del equipo regional SIVILLA; la maestra Lyle
Figueroa (UV), coordinadora del equipo regional SIGOLFO; la doctora Martina Lopez
Valdovinos (ENSEM), coordinadora del equipo regional SIHGO; el doctor Liberio
Victorino Ramirez (UACHapingo), coordinador del equipo regional SIZA; y el maes-
tro David Pérez Arenas (ISCEEM), coordinador del equipo: Distrito Federal, Estado
de México y Morelos. Consultar la parte de znvestigacion formativa, para que se com-
prenda la interaccion de diferentes niveles formativos y académicos y de liderazgo
en el campo y la intencién de conjuntarlos en este proyecto y equipo.

En cuanto a la escasa difusion, es nuestra intencion colaborar de manera significa-
tiva para que ésta se incremente, tanto en el mercado simbdlico de los especialistas
como en otros mercados simbdlicos de ésta area en particular, asi como en otros
campos de la IE y de la educacién en general.
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cién, hicieron necesaria la participacién de un grupo de investigacién
interinstitucional que, a la vez que tuviera la formacién y el liderazgo re-
queridos en el area, fuese capaz, y lo sea, de formar recursos humanos que
lo enriquezcan. La formacién de recursos humanos se ha llevado al cabo en
el proyecto de manera prioritaria al incorporar estudiantes de posgrado
tanto de maestria como de doctorado.’

El 4rea tematica se ha enriquecido y fortalecido en el periodo en estu-
dio. Por ello, uno de los intereses rectores de esta investigacién ha estribado
en promover e impulsar el caracter plural, regional e interdisciplinario del
proceso y los resultados, al través de la participacion de grupos de investi-
gacion, instituciones e investigadores, con diversas trayectorias y ubicacion
en el pais.

Es nuestra intencién recuperar producciones de las diversas entidades
federativas del pais, de manera tal, que este estado del conocimiento sea
representativo a nivel nacional y de cada una de las regiones en las que se
agruparon los estados.”

Necesidad e importancia de fortalecer la infraestructura
institucional de las instituciones participantes

Ha sido muy importante contar con el financiamiento de las distintas insti-
tuciones cuyos investigadores han participado en el proyecto, asf como con
el del COMIE. Lo anterior ha permitido el logro parcial o total de los obje-
tivos de este proyecto:

7) disefio y operacion de un Sistema Relacionado de Bases de Datos (SRBD);

2) formacioén de recursos humanos en posgrado (principalmente docto-
rado), tanto en el ambito nacional como regional;

3) formacién de equipos de investigadores en FIYCE en las regiones del
pais que corresponden a los sistemas de investigacién regionales del
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologfa (CONACyT); y

> En el equipo se cuenta con la participacién de seis doctorandos.

* Se comparte el sentido de la teunién del 3 de mayo de 2000, del COMIE, en cuanto
a que los estados de conocimiento son una oportunidad para convocar y asociar,
grupos, instituciones, investigadores y procedimientos diversos, y que se inscriben
en espacios disciplinarios y académicos nacionales e internacionales pudiendo ade-
mas involucrar en el ambito nacional, los contextos locales y regionales como es
fuestro caso.
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4) elaboracion del estado de conocimiento de FTYCE a niveles regionales y
nacional.

Considerando la organizacién y formas de participacién en el proyecto ha
sido importante que cada grupo de trabajo y equipo regional cuente con
los materiales y apoyos diversos (de manera particular para el manejo del
SRBD, la formacién tedrica y la capacitacién metodoldgica) que se han re-
querido de acuerdo con las tareas desarrolladas en el proyecto; ademas de
la infraestructura y los equipamientos que cada una de las instituciones
proporcione.
Los recursos financieros se requieren para:

1) gasto de inversién que incluye: equipos de cémputo, audio, video® y
accesorios para cada uno de los grupos de trabajo que el proyecto
articula;® asi como la compra de un acervo bibliogrifico especializado
y actualizado en el tema, ademas de contar con aquellos que son pro-
pios de las respectivas bibliotecas institucionales;’

2) gasto corriente que incluye insumos la operacién del proyecto: papele-
ria, fotocopias, aditamentos y materiales de computo consumibles, gas-
tos de mensajerfa, gastos para el desarrollo de los trabajos de campo
que incluyen el traslado de los investigadores a los espacios institu-
cionales en donde se organicen entrevistas, levantamiento de encuestas,
y reuniones especificas para la organizacion, realizacién y evaluacion
de dicho trabajo de campo. También, se requiere este tipo de gasto
para el pago de honorarios, pasajes y viaticos de los colaboradores ex-
tranjeros.

> Los equipos de audio y video son indispensables para guardar la memotia histética en

sus aspectos grafico y visual para que permitan difundir los resultados de la investiga-
cién y para sus usos postetiores en investigacioén, docencia, difusion, etcétera.
¢ Los equipos de computo que se requieten en cada una de las regiones, asi como
para las actividades de cada grupo de trabajo, son componentes inherentes a la
produccién de conocimiento multidisciplinatio e interinstitucional, en la medida
en que posibilitan la creacién de un sistema de comunicacion y de sistematizacion
de la informacién, que sélo puede ser concebido por medio de los recursos de la
informatica; puesto que permiten comunicarse agilmente, almacenar, jerarquizar y
organizar datos para su uso como matetial de informacién.
La bibliografia especializada se requiere para fortalecer la fundamentacion tedrica
y categorias de analisis como herramientas de trabajo, sin las cuales ninguna inves-
tigacion puede llegar a la etapa de la produccién del conocimiento.
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Relevancia del proyecto en la produccién de conocimiento cientifi-
co en el area tematica correspondiente

La relevancia de esta investigacion radica en el conocimiento que se espera,
aporte, sobre: 7) el capital simbélico existente; 2) la estructuralidad de
FIyCE; 3) el conocimiento y analisis de su autonomia relativa y prestigio
social y académico; y 4) el conocimiento de la capacidad actual y la poten-
cialidad del 4rea para establecer sus propios criterios de ingreso, perma-
nencia y evaluacioén.

CONSTITUCION DE UN CAMPO

El c6mo abordar un 4rea tematica o campo de estudio es en si una tarea
compleja, ya en el estado de conocimiento de 1992-1993 (Buenfil ¢7 a/,
1993) se habfan incorporado diversos elementos referidos a la nocién de cam-
po. En esta ocasiéon se ha tomado la decisién de abordar el tema como
campo intelectual o simbdlico, por lo cual, la organizacién del equipo de
trabajo,® las dimensiones analiticas, expuestas en los distintos capitulos y el
volumen en general estan abrigados y atravesados por dicha nocién de campo.

Un campo intelectual o simbélico se constituye de manera relacional,
en condiciones sociales especificas de produccién y a partir de ciertos suje-
tos, productores, actores o agentes. Esto es, se conforma por un sistema o
configuracién de elementos de distinta indole, como lo son los espacios
sociales e institucionales, los sujetos y actores sociales y las redes de interre-
lacién, lucha, fuerza, poder, produccion, legitimacion e intercambio, en tot-
no a un objeto o tema; en funcién de las demandas que se expresan a través
de los proyectos politicos, sociales, culturales, educativos, etcétera, o a tra-
vés de rasgos disruptivos, entendidos éstos como los elementos prove-
nientes de estructuras anteriores y elementos nuevos, inéditos, que se
vinculan en contornos sociales de articulacién. Los cuales en situaciones
de crisis estructural, como la que en este momento histérico se vive, se
manifiestan en dicho contexto social amplio. Ademads de las luchas, posicio-
namientos, produccién de reglas y lenguaje (en torno al juego de lenguaje)
que en el proceso mismo de constituciéon y sedimentaciéon del campo se
producen.

Objeto o tema por el cual se lucha y se negocia; se legitiman, recono-
cen o rechazan, posicionamientos estructurantes y estructurales, asi como

8 Cft. infra capitulo ptimero, apartado “Investigacién formativa”.
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funcionales, que pueden comprenderse y estudiarse a partir del andlisis de
las caracteristicas, particularidades y eventos producidos en el proceso de
constitucién y en la genealogia del campo.

Sujetos y agentes producen bienes simbodlicos sobre el objeto o tema
del campo, los cuales circulan en un mercado restringido (el de los pares o
especialistas) y en un mercado amplio (el de aquellos que se vinculan al
través de sus practicas profesionales con el campo intelectual o simbdlico).
Un campo tiene una mayor fuerza y consolidacién en la medida en que:

7) Tiene un alto grado de capital simbolico acumulado;

2) tiene una fuerte y sedimentada estructuralidad, que implica contar con
reglas claras y estrictas de ingreso, permanencia y circulacion de la pro-
duccién simbélica. Esto es, con un juego de lenguaje’ propio;

3) tiene una fuerte autonomia y prestigio social;

4) cuenta con un mercado restringido y un mercado amplio para el con-
sumo de sus bienes simbolicos;

5) tiene la capacidad para establecer sus propios criterios de produccién y
evaluacion.

De acuerdo con lo anterior, la genealogia de un campo de investigacion se
refiere a los dispositivos de poder y sus correspondientes diagramas de
poder," que permiten comprender los vinculos entre los discursos, en
nuestro caso los discursos de la investigacién en Filosofia, teorfa y campo
de la educacion y las redes de poder que conforma y constituye, asi como
con las cuales se vincula de manera especifica. Se refiere, ademas, a las
redes de poder sobre el campo a nivel internacional y al interior de la inves-
tigacion educativa en México; en relacion con las politicas y las luchas,
acuerdos y reglas, que al interior del campo se van produciendo.

OBJETO DE ESTUDIO

En cuanto al abordaje del tema, en términos de investigacién el objeto de
estudio planteado es: la constitucién y genealogia de los elementos consti-

° Se hace referencia a la nocién juego de lengnaje en el sentido en que Wittgenstein lo

maneja (1952).
1% Se hace teferencia a la nocién de dispositivo y sus cortespondientes diagramas de
poder, en los términos en los que Foucault los trabaja.
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tuyentes del campo Filosofia, teorfa y campo de la educacion en el periodo
1992-2002 en México para la elaboracién del estado de conocimiento co-
rrespondiente, en los dmbitos nacional y regional. Estos elementos se han
organizado como sigue: 7) produccion bibliografica; 2) eventos académi-
cos; 3) programas curriculares; 4) grupos de investigacion, investigaciones
e investigadores; 5) contexto y caracteristicas del campo en las distintas
regiones de México; y 6) contexto internacional; y sistema Relacionado de
Bases de Datos (SRBD).

SUPUESTOS HIPOTETICOS INICIALES

Al inicio de la investigacién se plantearon los siguientes supuestos hipoté-
ticos, los cuales han funcionado como herramienta de orientacion e inte-
rrogacién durante la investigacion. Pese a lo cercano que se encuentran los
resultados, no ha sido nuestra pretensién usar los supuestos hipotéticos
para su comprobacién empirica. De cualquier forma, para quienes se ubi-
quen en esta linea de trabajo, podran tener una mayor confianza en la in-
vestigacién en su conjunto al contrastar tales supuestos con los resultados.
Desde luego, en esta investigacion, tales resultados pueden entenderse en
la medida en que se asuma que se ha intentado un ejercicio genealégico, de
corte foucaultiano.

Generales

7) FIyCE es un area tematica que, paraddjicamente, se ha ido fortalecien-
do durante la década en estudio (1992-2002), al tiempo que ha sufrido
un fuerte desconocimiento y rechazo por una parte importante del gre-
mio de investigadores en educacién. Se fortalecié por el trabajo que en
ella se ha realizado por parte de los agentes productores de bienes sim-
bolicos en el area y por el mercado de tales bienes simbélicos, el cual
tiende a crecer. Su desconocimiento y rechazo se explica por ignorar la
importancia del papel de lo tedrico en cualquier campo de conocimien-
to, por el pragmatismo sociolégico imperante en las politicas educati-
vas, que supone que las teorfas no apoyan la resolucién de problemas
educativos inmediatos; y, por lo que implica el fortalecimiento y desa-
rrollo del area en el conjunto de fuerzas, luchas de poder, negociacio-
nes y acuerdos al interior del mismo en la investigacién educativa. Es
decir, por el lugar que tiende a ocupar en los espacios simbélico-
posicionales de éste.
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2) La consolidacién y fortalecimiento del area tematica, tenderd a impul-
sar al campo de la investigaciéon educativa en su conjunto debido al
papel que juega lo tedrico en cualquier campo de conocimiento, a la
importancia de incorporar los debates de frontera y al hecho de que
esta area impacta —trastoca y enriquece— a todas las otras areas de la
investigaciéon educativa.

Particulares

7) Debido a la relativa y reciente consolidacion de los espacios de investiga-
ci6én educativa institucionales en el pais y a que la investigacion teodrica es la
que requiere una mayor autonomia para su realizacién, son aun muy po-
cos los espacios y los investigadores que se dedican a esta area.

2) Tanto agentes como bienes simbolicos se encuentran dispersos e inco-
municados en el pafs.

3) Existen fuertes contrastes en cuanto a formacién académica de agentes en
el area y al tipo y calidad de produccién de bienes simbdlicos de éstos.

ESTRUCTURA DEL VOLUMEN

El volumen estd compuesto por ocho capitulos que van desde el plantea-
miento de las herramientas conceptuales hasta la constitucion y genealogia
del campo.

En el primero de ellos se exponen las herramientas conceptuales y
metodolégicas generales empleadas en el proceso de investigacion. En este
capitulo es posible notar con claridad la articulacién compleja y en algunos
casos conflictiva de las distintas posturas que se esfuerzan al mismo tiempo
por articularse e imponerse en el contexto y conjunto de la investigacién.
Desde este primer capitulo se muestra' 1a tendencia genealdgica del estudio.

En el capitulo segundo se lleva al cabo la exposicién de todo el proceso
de disefio, puesta en marcha y capacitaciéon de los equipos para la sistema-
tizacion de la informacién al través del Sistema Relacionado de Bases de
Datos.

En el capitulo terecero se exponen aspectos importantes del contexto
internacional asumiendo una original forma de abordaje, que se centra en
la significatividad de aspectos particulares y concretos de la interlocucion

"' En términos wittgenstenianos.
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con intelectuales del campo a nivel internacional y complejizar las relacio-
nes conceptuales, tedricas y metodolégicas como parte del entramado de
FTyCE.

En el capitulo cuarto, columna vertebral de la investigacion, se realiza la
exposicion y el analisis de la produccién en FIYCE en el periodo en estudio.

En el capitulo quinto se exponen y analizan los eventos académicos
como elementos constitutivos que coadyuvaron a la consolidacién de
FTyCE en el periodo en estudio.

En el capitulo sexto se analizan programas curriculares de postgrado
como espacios formativos que fortalecen y contribuyen a la consolidacién
de FTyCE.

En el capitulo séptimo se hace una exposicién descriptiva y se plantean
elementos nodales de andlisis sobre la situacién y papel de FIyCE en las
distintas regiones del pafs.

En el capitulo octavo se lleva al cabo un analisis general de la investiga-
cién, que intenta recuperar tesis y otras aportaciones de los capitulos
anteriores y del volumen en su conjunto. Se hace un balance y se exponen
algunas perspectivas.

Finalmente, es importante reconocer que la empresa llevada al cabo
para la elaboracién de este estado de conocimiento ha significado un pro-
ceso de investigacion intenso, complejo, en algunos momentos conflictivo
y la mayoria de las veces apasionante. El camino recorrido por el equipo de
investigacién ha culminado en un producto conceptual, analitico y descrip-
tivo. Documento plural, diverso y a su vez articulado, el cual da cuenta del
crisol de tendencias académicas que confluyen en este campo de conoci-
miento, de su potencial productivo e intelectual sobre si mismo y sobre la
investigacién educativa en general.

La culminacién de un proyecto de esta envergadura ha sido posible
gracias a la participacién y al apoyo interinstitucional. Sin duda el esfuerzo
del Consejo Mexicano de Investigacién Educativa para fortalecer la activi-
dad, ha sido el detonador de este interesante proceso de investigacion.
Aunado a ello, es necesario agradecer a las distintas instituciones de educa-
cién superior las que, a través del trabajo incansable de los coordinadores
regionales, investigadores, técnicos académicos, becarios, ayudantes de in-
vestigaciéon y prestadores de servicio social contribuyeron con esta labor.

Merecen especial reconocimiento, la doctora Adriana Puiggrés, de la
Universidad de Buenos Aires, por el prélogo que a esta publicacién le ha
escrito y por su invaluable trabajo como asesora internacional del proyecto,
en todo momento ella fue una luz y una preclara guia en el proceso de
investigacion; la doctora Teresa Yurén, de la Universidad Auténoma de
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Morelos, por su valiosa, generosa y productiva contribucion, a través del
prefacio, de la cuidadosa y rigurosa lectura, asi como de sus agudos y enri-
quecedores comentarios y criticas a los distintos borradores de esta
publicacion; y la doctora Leda Badilla, de la Universidad de Costa Rica, por
el postfacio, la agudeza analitica, compromiso y rigurosidad con que
prévidamente ley6 los distintos borradores de esta publicacion, asi como
los aportes al equipo a través de sus criticas y comentarios. A ellas el mas
profundo de los agradecimientos.

Gracias, a todo el equipo, colegas, técnicos, becarios, estudiantes,
prestadores de servicio social. Gracias a todos y a todas por su incansable y
cotidiano trabajo y por su decidido compromiso.

Alicia de Alba
Domingo 20 de julio de 2003
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Rosa Nidia Buenfil Burgos, Alicia de Alba,
Marcela Gémez Sollano y Bertha Orozco Fuentes

Hablar de Filosofia, teoria y campo de la educaciéon supone un tema apa-
sionante y profundamente polémico. Como en todo campo de conocimien-
to, la discusion sobre las tendencias y miradas epistémicas a las que convoca
implica ya un debate en si mismo. En este capitulo la intencién es mostrar’
tal debate en el sentido del andamiaje tedrico, conceptual y epistémico que
sustenta el trabajo de investigacién de este estado de conocimiento, el cual
se entiende como una mirada articulada a partir de las distintas visiones
que confluyeron en la investigacién.

Este primer capitulo tiene seis apartados. En Filosofia y teoria (primer
apartado), Buenfil Burgos, aborda en términos conceptuales la compleji-
dad de la delimitacién del objeto de estudio de FTyCE, de su constitucién y
fronteras anexactas.

En Crisis estructural generalizada: sus elementos y sus contornos so-
ciales (segundo apartado), de Alba intenta colocar al petiodo en estudio y a
su objeto en el contexto de tal crisis, asi como exponer algunas herramien-
tas para la lectura de la realidad social y educativa en éste.

' En el sentido en que Wittgenstein (1952) trabaja conceptualmente este término.
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En el apartado dedicado a herramientas de analisis de discurso (tercer
apartado) Buenfil plantea las nociones nodales de esta perspectiva asi como
de sus elementos metodoldgicos. Subrayando la importancia, en esta inves-
tigacion, del antiesencialismo desde la perspectiva de la Filosofia Politica
de la Escuela de Essex, Inglaterra (cuyo maximo exponente es Laclau).

En el rubro dedicado a la nocién de espacio (cuarto apartado), Goémez
Sollano expone con meridiana claridad y profundidad las diversas aristas
de esta nocién central, que es retomada en varias partes del libro.

En el rubro dedicado a los usos de la teorfa y la produccién del cono-
cimiento (quinto apartado) Orozco realiza una exposicion cuidadosa y
sistematica del tema, el cual atraviesa de diversas formas esta publicacion.

Por dltimo, en el rubro dedicado a la investigacién formativa (sexto
apartado) De Alba realiza una exposicién sintética y sistemadtica de esta
perspectiva de investigacion, la cual sirvié como timoén en la organizacién
del equipo de investigacion, en el establecimiento de las lineas de autoridad
y las jerarquias, en los procesos formativos de quienes participaron en el
proyecto y en la estipulacién de las reglas del juego para la obtencién de
productos nacionales, interinstitucionales, regionales, institucionales,
grupales e individuales.

FILOSOFiA Y TEORIA

Rosa Nidia Buenfil Burgos

Un primer momento involucra una importante delimitacién de fronteras
entre lo que se va a considerar constitutivo del campo. La complejidad de
esto se incrementa por dos lados: primero, en la medida en que el compo-
nente “teorfa” de esta area temadtica, concierne a diferentes temas y pot
ende tiene yuxtaposiciones con otras comisiones tematicas en las que se
recuperan discusiones tedricas sobre su tema particular; segundo, en la
medida en que el componente “campo educativo” invita a pensar que se refie-
re a investigacién de la investigacién. Si bien nos interesa recuperar estu-
dios de este tipo, cabe aclarar tres puntos: el componente campo no se
limita a esto, nos interesan especialmente investigaciones sobre investiga-
cioén tedrica o filoséfica y, ademas, desde el primer estado de conocimiento
hemos definido este componente como la dimensién ontolégica de nues-
tra area. Es decir: interesa entender cémo se ha constituido el campo edu-
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cativo ¢Como en diversos escritos se plantea esto?, ¢a partir de un funda-
mento?, ;como el desenvolvimiento de una esencia fija?, ;como un proce-
so historico regido por la razén?, ;como un proceso sin una direccién
prefijada?, ¢como un proceso social e histérico en el cual se dan luchas,
improvisaciones, negociaciones?

Entre los aspectos generales que decidimos mantener en este nuevo
estado de conocimiento esta nuestro interés reforzado por recuperar infor-
macién de las diferentes regiones de la republica® y asimismo con el objeto
de delinear la conformacioén del 4rea tematica conservamos para la ubica-
cién de los materiales la distincion basica de:

1) genéricos, para ubicar escritos que abordan:

a) filosofia (epistemologia, construccién del conocimiento, construc-
cién del objeto ciencia(s) de la educacion, ética y valores, ontologfa:
el ser de..., la identidad de..., el sentido de);

b) teoria (concepto, conceptualizacién, aproximacién conceptual,
construcciones de... representaciones de..., perspectivas tedricas o
conceptuales de la educacion, pedagogia, ciencia(s) de la educacion,
perspectivas pedagdgicas o reflexiones sobre la educacién);

¢) investigacion: estados de conocimiento (regional, nacional, interna-
cional), construccién y o definicién del campo;

d) metodologias de investigacion (no métodos didacticos ni de enseflanza
discurso sobre... o andlisis de discurso, hermenéutica, etnometo-
dologia, experimental, genealogfa, deconstruccién, critica epistemo-
légica, perspectiva sistémica, etcétera).

2)  subordinades, cuaando son estudios que desarrollan:

a) aportes sobre lo anteriormente apuntado pero para discutir otros
temas como: formacion, sujeto, curriculum, politicas educativas,
contexto de desarrollo, programas, etc.;

) en el proceso mismo de investigar sobre otros temas producir con-
tribuciones tedricas, filos6ficas y metodoldgicas en la investigacion
educativa.

Cabe sefialar, por un lado, desde un punto de vista del caricter conceptual
de esta distincién, que con ella no estamos marcando una primacia ni una

> Se estd tomando como pardmetro el sistema de regiones de CONACYT en 2002.
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jerarquia y menos una evaluaciéon mayor de lo genérico frente a lo subordi-
nado. No se trata de ver lo genérico como la esencia del campo y lo subor-
dinado como un epifenémeno, sino de distinguir dos formas diferentes de
aportar al campo, dos funciones distintas en su conformacién, modos de
operar y permanencia. En otras palabras, tan constitutivos son los estudios
subordinados como los genéricos ya que estamos pensando esta distincién
desde una logica en la que lo central y lo marginal y mutatis mutandis, lo
genérico y subordinado, mantienen un vinculo de co-dependencia, una for-
ma de pensar la relacién semejante a la logica de la suplementariedad
(Derrida, 1987), donde el suplemento no es un parasito unidireccional-
mente dependiente del objeto al que suplementa. Mas bien es tan constitu-
tivo como aquello a lo que suplementa. No hemos encontrado un vocablo
que enuncie estos rasgos en forma directa y univoca y que no resuene en
tonos descalificadores.

CRISIS ESTRUCTURAL GENERALIZADA: SUS ELEMENTOS
Y SUS CONTORNOS SOCIALES

Alicia de Alba

NOCION DE CRISIS ESTRUCTURAL GENERALIZADA

A diferencia de la transicién del siglo XIX al XX, en la cual se petfilaban dos
grandes utopias —Ila del progreso capitalista y la del socialista— las cuales
devinieron historia durante el siglo XX, en la presente transicién de siglo y
de milenio, existe una fuerte ausencia de horizontes utdpicos y proyectos
politicos y sociales que de ellos devengan. El neoliberalismo, en sus distin-
tas formas, se erige como proyecto econémico y politico dominante, mas
no se caracteriza por la riqueza de sus planteamientos sociales y politicos,
en estos sentidos su pobreza es evidente. Lo que tenemos, es una crisis
estructural generalizada de largo alcance.

Se entiende por crisis estructural generalizada (CEG) el debilitamiento
general de los elementos’ de los sistemas relacionales de distintas estruc-
turas interrelacionadas que a su vez conforman una estructura mayor y que

*> De acuerdo con Laclau y Mouffe, se considera “elemento a toda diferencia que no
se articula discursivamente” (1987:119).
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definen las identidades de sus espacios social, politico, cultural, etcétera, el
cual conduce a la proliferacion de elementos flotantes. Esto es, al debilita-
miento de los elementos de las estructuras econémicas, politicas, sociales,
culturales, educativas, cognoscitivas, etcétera. Una crisis estructural genera-
lizada se caracteriza por la desestructuracién de las estructuras, mas que
por la estructuracion de nuevas estructuras, aunque en su interior se pro-
ducen fenémenos complejos a los cuales nos referiremos mas adelante. En
seguida se exponen algunas de las caracterfsticas mas importantes de las
crisis estructurales generalizadas, como la que se vive en esta transicion del
siglo XX al XXI:

7) Son crisis que se producen en espacios amplios de tiempo. No es posi-
ble predecir su duracién pero si reconocerlas en la medida en que la
desestructuraciéon de las estructuras se produce en toda la interrelacién
de estructuras que constituyen a las sociedades.

2) Las CEG, al desestructurar estructuras, son a su vez posibilitadoras de
la constitucién de nuevas estructuras, es por ello de la mayor impot-
tancia el enfrentarlas de manera creativa y comprometida.

3) La desestructuracion de las diversas estructuras se produce en diferen-
tes momentos® y de muy distintas maneras en relacién con los distin-
tos puntos del mundo e incluso de una regién o pais, o de los distintos
grupos o sectores sociales.

4) La CEG exige nuevas formas de pensar y actuar. Esto es, exige ensayar
y poner en practica nuevos juegos de lenguaje, nuevas formas de vida.

Las sociedades en sus diversos planos y dimensiones se encuentran en
procesos de erosion y dislocadas,’ las estructuralidades que las han consti-

* Se emple momento como un lapso especifico en la dimension del tiempo y no en
términos tedricos, como se hace mds adelante.

® Se estd manejando el concepto de dislocacién como lo trabaja Buenfil Burgos,
retomando a Laclau en este capitulo: “Es conveniente avanzar aqui algunos rasgos
de lo que implica la dislocaciéon en nuestro entramado y para ello de entrada hay
que enfatizar que solamente se puede dislocar algo que esta estable, ordenado y
relativamente sedimentado”. Ademas recuperamos de Laclau (1993a) tres dimen-
siones de la dislocacién: primera, como forma de temporalidad (que marca la
distancia, sepatracion, hiato irreductible entre antes y después, lo representado y lo
no representado, entre agente y estructura, abre la posibilidad a lo indeterminado);
segunda, como forma de la posibilidad (distinta a la potencialidad aristotélica en la
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tuido se estan resquebrajando y la sefialada crisis se observa en los distintos
planos y dimensiones de éstas. Tal erosion y dislocacion provoca la prolife-
racién de significantes flotantes,® lo cual implica la pérdida de los signi-
ficantes vacios’ que habfan organizado y dado sentido a las sociedades en
el siglo XX y a las vidas de los individuos que en el seno de tales sociedades
se habian desarrollado, que habian vivido cambios fuertes, revoluciones y
transformaciones, en el marco del arco historico de la modernidad, el cual
simboélicamente puede expresarse entre 1789 (Toma de la Bastilla, en Fran-
cia; Revolucién Francesa), 1989 (Caida del Muro de Berlin, inicio del des-
plome de la URSS, del socialismo real).

Lo anterior dificulta la comprensién de nuestras sociedades y de los
acelerados cambios que en ellas ocurren, por ello es relativamente comun
encontrar desesperanza y posturas pesimistas e incluso catastrofistas con
relacion al presente y al futuro. Sin embargo, pese a la dificultad que ello

cual ya estarfa marcado un #/os) que no tiene un futuro predefinido (al desordenar
un sistema la dislocacién opera como momento que exime de las normas y relacio-
nes convencionales); y tercera, como forma de libertad e indeterminacién ya que si
la estructura esta en falta, las identidades que la constituyen se organizan a partir
de una falta estructural que pretende ser resuelta via identificaciones sucesivas.
Esto supone que el “fundamento” vacio y la exterioridad constitutiva son los que
organizan la sistematicidad del sistema, que no es poco decir. Temporalidad, posi-
bilidad y libertad estan imbricadas en la dislocacién. El evento exterior a la estructura,
imposible de ser absorbido como momento interno del autodespliegue de ésta
(como supondtia la ontologfa hegeliana).

Se entiende por significante flotante a aquel que tiene diferentes cargas de signifi-
cacion en los distintos discursos en que se presenta y que en momentos de crisis
estas cargas de significacion tienden a diluirse, traslaparse, perderse. Hay una fuer-
te relacion entre significante flotante y significante vacio. En una situacién de CEG,
enlos procesos de desestructuracion, existe una fuerte proliferacion de significantes
flotantes. Por ejemplo, si bien el significante “revoluciéon” en México, desde el
movimiento revolucionario iniciado en 1910 ha sido un significante flotante, por la
carga de significacion que ha tenido para diversos sectores y sujetos sociales, asi
como un significante vacio, en la medida en que cumpli6 la funcién de sistematizar
a la configuracion significativa de la “Revolucién”, cabe sefialar, que en el momen-
to actual, 2002, es un significante flotante que tiende a diluirse. Por ejemplo las
cargas de significacion vinculadas al significante “revolucién” han cambiado de
manera notable en el régimen foxista.

La funcién de los significantes vacios es representar la identidad puramente
equivalencial. Esto es, las diferencias se disuelven en cadenas equivalencias y cons-
tituyen una identidad. Para profundizar sobre este tema consultar Laclau, 1996.



Elementos conceptuales y herramientas de inteligibilidad 53

conlleva, es imperante asumir que precisamente una situacion de crisis
como la que actualmente se vive, representa un crisol de oportunidades
inéditas para contribuir de diversas formas a la tarea de transformar la rea-
lidad hacia un mundo mejor, la cuestién estriba entonces en c6mo nos
posicionemos ante y en la crisis, en la medida en que Laclau y otros autores
afirman que la solucién de esta crisis es tarea de toda una generacién o
incluso de varias, lo cual significa que existe una alta probabilidad de que
las distintas generaciones existentes en el momento actual, vivamos el resto
de nuestras vidas en tal contexto de crisis.

En tal estado de desestructuracién surgen nuevos procesos y fenémenos
sociales, éstos se muestran o bien como elementos tendientes a contribuir a la
desestructuraciéon o como nuevas y en muchos casos momentos® de incipien-
tes condensaciones de significaciéon con diversos grados de sedimentacion,
tendientes a conformar las nuevas estructuralidades sociales, los cuales nos
permiten acercarnos a la comprension del contexto en el que vivimos y plan-
tearnos estrategias, programas y acciones en este contexto de crisis.

ELEMENTOS FLOTANTES DE LA CEG Y CONTORNOS SOCIALES

Una clave importante para pensar y actuar en la crisis es la de incorporar la
dislocacion, la invasién de la espacialidad en la estructuralidad, como una
oportunidad inédita, ya que el dislocamiento de un orden, genera las condi-
ciones que permiten la transformacion de tal estructura.

Los aspectos conceptuales que se van a exponer fungen como herra-
mientas que permiten empezar a asumir la ausencia de proyectos politicos
y sociales acordes a las necesidades e intereses de la esfera puiblica, asf como
a las fronteras inexactas entre esfera publica y esfera privada.

Elementos flotantes o significantes flotantes

Al desestructurarse una estructura, un sistema o configuracioén significati-
va, se rompe la cadena de equivalencias y sus elementos o significantes se
desprenden de la estructura o sistema como una diferencia (significante)
que no se articula discursivamente por ello se les considera flotantes.

En un contexto de CEG se pueden diferenciar tres tipos de elementos
flotantes:

# De acuetrdo con Laclau y Mouffe “Llamatemos momentos a las posiciones diferen-
ciales, en tanto aparecen articuladas en el intetior de un discurso” (1987:119).
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b) Los elementos que provienen de otras eStruCturas .....ccceveeeereuen. X
¢) Los elementos nuevos € INEdILOS .....covicuricirincirincirincieeneieicieiciennes O

Un elemento puede a su vez, ser nuevo e inédito y rasgo disruptivo; esto es
un elemento o significante puede tener dos o incluso tres caracteristicas de
los elementos flotantes, al tiempo que puede ir cambiando la diferencia
significante en el contexto de la crisis.

RASGOS dISTUPIIVOS ..o O

Por rasgos disruptivos se entiende al hecho de que algunos elementos nue-
vos e inéditos o que prevalecen de configuraciones sociales anteriores se
muestren de manera significativa en el espacio social y realicen dos funcio-
nes. La primera referida a contribuir a la dislocacién de un orden de cosas
en una coyuntura de crisis generalizada. La segunda encargada de mostrar
algunos indicios de los elementos tendientes a conformar los contornos de
una nueva configuracion social discursiva. Los rasgos disruptivos no lo-
gran articularse de manera discursiva y se mantienen en los bordes entre lo
real, lo simbdlico y lo imaginario” (de Alba,1995a:7y10).

Los rasgos disruptivos son incursiones fortisimas de la temporalidad
en la espacialidad o estructuralidad, de tal forma que la afectan seriamente.
Sélo se podra saber si un rasgo disruptivo es dislocatorio, en la medida en
que sea constitutivo de una nueva estructuralidad, o bien sélo se podra
saber si un rasgo disruptivo permanece en el contexto de la crisis, sillega a
articularse como un elemento mas, en un contorno social.

Elementos o significantes que provienen de otras estructuras ..............ceveecennce. X

Los elementos que provienen de otras estructuras pueden mostrarse en el
contexto de la CEG de dos formas:

Como elementos que provienen de la estructura que se encuentra en
proceso de des-estructuracion.

Como elementos o significantes que provienen de estructuras anteriotes,
que de alguna forma fueron excluidos en la que se encuentre en des-estruc-
turacion y que en el proceso de la CEG son reactivados de diversas maneras.

Elenentos nuepos € inEAt05 .....ueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e O

Son aquellos que aparecen en el contexto de la CEG, que en ella se constitu-
yen y expresan y que como todos los significantes flotantes, pueden per-
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manecer en ésta con una decisiva tendencia a la practica discursiva
articulatoria, o bien desaparecer.

Contornos sociales

Los contornos se conforman en un momento avanzado de la crisis estruc-
tural generalizada, por un conjunto de elementos emergentes’ articulados
en una sociedad en proceso de desestructuraciéon. Son los esfuerzos por
recuperar la necesatia estructuralidad de la sociedad, independientemente
de su éxito. Tienen mayor capacidad de articulacién que los rasgos
disruptivos y los otros elementos que emergen en la crisis, sin embargo esa
capacidad de articulacién se da en la medida en que aparece un significante
que permite que tales distintos elementos lleguen a articularse. Los contor-
nos sociales se constituyen como espacios de significacion articulados de
manera inicial e incipiente, logran una mayor articulacion discursiva entre
lo imaginario y lo simbélico, con un mayor énfasis en lo simbdlico o social.
Un contorno social, a manera de esquema, puede apreciarse en la ilustracién 1.

Entre otros, en la actual CEG se advierten los siguientes rasgos
disruptivos y otros elementos que pueden articularse en contornos socia-
les: pobreza, celeridad, globalizacién, modernizacion, desarrollo y

diferencias'® (de Alba, 1995a:11-130).

TLUSTRACION 1. CONTORNO SOCIAL

Diserio: Alicia de Alba. Elaboracién: Ana Gallardo

° Rasgos disruptivos, elementos que provienen de otras estructuras, elementos nue-
vos, inéditos.

0 Cfr. de Alba, 1995a.
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LA CRISIS COMO ESPACIO DE POSIBILIDADES INEDITAS

Si no fuera por la agudizaciéon de las problematicas que se viven coti-
dianamente tanto en nuestros paises latinoamericanos como en la inmensa
mayortia de las distintas partes del orbe, pareceria ya familiar el afirmar que
se esta en crisis. La cuestiéon nodal es comprender qué tipo de crisis es la
que se vive, que lejos de superarse se agudiza y cambia sus perfiles y carac-
ter{sticas como si de jugar con un calidoscopio se tratase.

Como ya se sefiald, en la crisis estructural se produce el debilitamiento
de los multiples sistemas relacionales que constituyen al sistema social y
que le dan identidad. Esto es, el debilitamiento de las identidades
relacionales de los sistemas politico, cultural, econémico, educativo, etcéte-
ra. Tales sistemas relacionales constituyen y fundan el sistema y permiten
su reproduccién, por ello, al verse debilitados de manera severa, se ven
amenazadas y dislocadas las identidades de los espacios politicos, sociales,
educativos, etcétera, lo cual propicia la proliferacién de elementos flotan-
tes, aspecto caracteristico de las crisis.

Comprender la crisis y asumir compromisos en su contexto, es importan-
te en el momento actual ya que la celeridad de los acontecimientos que en su
seno se desarrollan, asi como las caracteristicas de los mismos, dejan hendidu-
ras de posibles rumbos francamente desoladores, eg. la crisis ambiental,
plantea escenarios que obligan a pensar y a actuar de manera sensata, eficiente
y comprometida, para lo cual se requiere la comprension de su constitucion y
genealogfa; o bien plantean escenarios catastrofistas en la medida en que no se
comprende la crisis y no se establezcan compromisos setios para superatla.

Laclau es uno de los autores contemporaneos que aporta elementos de
mayor significatividad para comprender y enfrentar la crisis que hoy se vive.
De éstos, destacaré el imperativo ético y politico; la dislocacion y celeridad,;
la relacion crisis-tareas generacionales; y, la crisis como espacio de posibili-
dades inéditas.

El imperativo ético y politico de la crisis, al que de alguna manera se
acaba de aludir cuando se ejemplifico la severidad de la crisis con la proble-
matica ambiental, se aprecia en el conjunto general de la obra de Laclau y,
en los ultimos tiempos, sefiala la importancia de atreverse a aportar ele-
mentos que nos permitan construir “respuestas al imperativo ético y
politico de intervenir en debates acerca de transformaciones que se estan
produciendo ante nuestros ojos” (Laclau, 1996:11-2).

En varios de sus dltimos trabajos Laclau deconstruye aspectos centrales
de la crisis con la nocién de dislocacion en relacién al tiempo y al espacio o més
bien a la temporalidad y a la espacialidad. En Nuevas reflexiones sobre la revolucion
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de nuestro tienpo (1990) relaciona a la espacialidad con la estructuralidad y a la
temporalidad con la posibilidad del cambio. La dislocacion se refiere a la tem-
poralidad que irrumpe en la espacialidad y disloca la estructura. En la crisis que
actualmente se vive, se aprecian constantes irrupciones de la temporalidad en
la espacialidad de tal forma que en ocasiones llega a percibirse como la pérdida
de todo orden, de toda posible significacién, debido al extremo debilitamiento,
al estallamiento del sistema relacional o configuracion significativa y a la proli-
feracién de significantes flotantes.

En cuanto al imperativo ético y politico de participar en relaciéon a
hechos que suceden frente a nuestros ojos, Laclau trae a la discusion la
imposibilidad de “fundar” de una vez y para siempre “un orden”, “un pro-
yecto politico” y retomando ideas que trabaja Derrida (1993), en “Los
espectros de Marx” sefiala la inagotable posibilidad de la fundacién en la
medida en que no hay principio ni fin y ante ello, la ineludible responsabi-
lidad histérica que tenemos en este momento de crisis.

En cuanto a fundar de una vez y para siempre un orden, Laclau sefiala:

[...] el problema de una fundamentacién ética total —ya sea a través de la
apertura a la alteridad del otro, o de cualquier otro principio metafisico simi-
lar— nunca surge. “El tiempo esta dislocado”, pero por eso mismo no hay
nunca un comienzo —ni un fin— del tiempo. La democracia no necesita —y
no puede— ser fundada radicalmente. S6lo podemos encaminarnos hacia una
sociedad mas democratica a través de una pluralidad de actos de democratiza-
ciéon. La consumacién de los tiempos —como Derrida lo sabe muy bien—
nunca llega. Ni siquiera como idea reguladora (Laclau, 1996:143).

En cuanto a la ineludible e intransferible responsabilidad histérica que te-
nemos, Laclau afirma:

Repensar una alternativa democratica radical para el siglo XXI requiere de
incontables intervenciones abarcando de la politica —en el sentido actual del
término— a la economia, y de la estética a la filosofia. Esto puede ser sola-
mente el trabajo de una generacion entera, realizado en muchos afios'! (Laclau,

1993a:xV).

'1“Rethinking a radical democratic alternative for the twenty-first century requires
countless discursive interventions, ranging from politics —in the current sense of
the term— to economics, and from aesthetics to philosophy. This can only be the
work of a whole generation, carried out over a number of years” (Laclau,1993a:XV)
[Traduccién libre de Alicia de Albal.
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De modo muy sintético, en el parrafo anterior se sefiala que la crisis que
hoy se vive requiere del trabajo y de la participaciéon de toda una genera-
cién. Lo anterior indica con claridad que la crisis en la cual estamos
inmersos es de largo alcance, por ello es que las dislocaciones del orden
social son cada vez mas marcadas y estrepitosas. Estamos ante la caida de
un edificio monumental cuya construccién durd varios siglos.

Podriamos decir que la Guerra Fria constituy6 de algiin modo, en la ideologifa de
sus dos protagonistas, la ultima manifestacién del Iluminismo: es decir, que se
trat6 de ideologfas que distribufan al conjunto de las fuerzas operantes en la arena
histérica en dos campos opuestos, y que identificaban los propios objetivos con
los de una emancipacién humana global. Tanto el “mundo libre” como la “socie-
dad comunista” eran concebidos por sus defensores como proyectos de una so-

ciedad sin fronteras ni divisiones internas (Laclau, 1996:8).

La sociedad sin fronteras, sin divisiones, el llegar a un “punto” a partir del cual
los problemas basicos de la humanidad se resolverfan, implica el sostenimien-
to del proyecto de la modernidad, el cual con la Revolucién Francesa asume
caracteristicas nodales que han pervivido hasta el siglo XX y de alguna manera,
hasta el momento de transiciéon que vivimos en estos inicios del siglo XXI. Tal
es tal el proyecto iluminista de la modernidad, el que se ha construido de ma-
nera monumental, de cuyo resquebrajamiento, desmoronamiento y caida so-
mos participes y testigos. Por ello, no sélo se esta de acuerdo con Laclau en
cuanto a que la superacion de la crisis actual es tarea de una generacién com-
pleta, sino que me atrevo a afirmar que es tarea de varias generaciones. Tal
afirmacion nos enfrenta a la situacion de pensar, vivir, actuar y muy posible-
mente motir, en esta situacion de crisis estructural generalizada. La cuestién en
este punto se nos plantea particularmente compleja ya que nos hemos forma-
do para dar respuestas, no para plantear preguntas, para aprender los conoci-
mientos existentes y no para producir conocimientos nuevos, para adaptarnos
a la sociedad y no para imaginar una nueva sociedad.

Toda esta situacion de crisis nos lleva a afirmar que existe un bloqueo
historico-social de los académicos para constituirnos como sujetos sociales
y sujetos de la educacién, capaces de asumir contornos sociales que
direccionen y aporten contenidos a las propuestas educativas. Tal bloqueo,
implica la imposibilidad de pensar y actuar en la crisis, asi como percibir a
la crisis como temporalidad dislocadora que borra toda estructuralidad de
manera catastréfica y no como posibilidad.' Lo antetiot, se vincula con las

12Cfr. de Alba, 1995a.
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posturas de quienes se declaran impotentes para repensar la realidad por la
complejidad de la misma. Al respecto, Laclau y Mouffe afirman sobre la
desesperanza y la decepcién —de algunos marxistas— que empezé a
propagarse cuando se vefa venir la caida del bloque socialista:

Aqui no hay lugar para la decepcién. El hecho de que cualquier reformulacion
del socialismo tiene que empezar hoy desde un mas diversificado, complejo y
contradictorio horizonte de experiencias que aquél de hace cincuenta afios
—para no hablar de 1914, 1871 6 1848— es un reto para la imaginacién y
para la creatividad politica. La desesperanza en esta materia es propia sola-
mente de aquellos que, como dijo J. B. Priestley, han vivido por afios en un
parafso de tontos y repentinamente pasan a inventarse un infierno de tontos.
Estamos viviendo, por el contratio, uno de los momentos mds revigorizantes
del siglo veinte: un momento en el que las nuevas generaciones, sin los prejui-
cios del pasado, sin teorfas que se presenten a si mismas como “verdades
absolutas” de la Historia, estan construyendo nuevos discursos emancipa-
torios, mas humanos, diversos y democraticos. L.as ambiciones (teleoldgicas y
epistemologicas) son mas modestas, pero las aspiraciones liberadoras son mas
amplias y profundas (Laclau y Mouffe, 1987:1-2).

ESFERA PUBLICA: TENSION EN EL VINCULO EDUCACION-SOCIEDAD

Tales rasgos disruptivos, elementos que provienen de otras estructuras y
elementos inéditos, tienden a articularse como contornos sociales, los cua-
les si bien no llegan a constituirse como proyecto si aportan elementos
nodales que nos permiten la reconstitucién como sujetos sociales y sujetos
educativos, en la medida en que se constituyen como espacios de intet-
locucion identificatoria, y por lo tanto del vinculo educacién-sociedad.

El confrontar y asumir la CEG y en su contexto los rasgos disruptivos,
elementos provenientes de estructuras anteriores y elementos nuevos, in-
éditos, que se van perfilando al interior de la crisis, nos dota de elementos
para tomar decisiones en relacién con los contornos sociales, en funcién
de lo cual se constituyen los sujetos y el vinculo educaciéon-sociedad, en el
contexto de la indecidibilidad.

Dicha indecidibilidad se encuentra como constitutiva de lo social y ad-
quiere una magnitud inconmensurable cuando la dislocacién del orden so-
cial —la CEG— llega a afectar la estructuralidad de la estructura, como en
el momento actual. Dislocacién de la estructuralidad de la estructura de los
espacios sociales y de sus esferas publica y privada. La esfera publica, como
todo lo social, se ha dislocado y se encuentra atravesada por la celeridad de
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esta transicion de siglo, de tal forma que viejas concepciones sobre lo pu-
blico hoy muestran su insuficiencia. En este momento, se considera que lo
publico es agonistico (en los sentidos de lucha, poder, conflicto y resis-
tencia, asi como de la busqueda de excelencia), compuesto por una multi-
plicidad de espacios (archipiélago) y sus fronteras en relacién con lo
ptivado, son anexactas'* (vagas y movibles, necesariamente inexactas). La
esfera publica —compuesta a su vez por multiples espacios publicos— es
aquélla en la que hombres y mujeres se rednen en torno al discurso y la
accion, en cualquier momento y en cualquier lugar. Se caracteriza por: a) la
visibilidad de los discursos; &) sus circuitos de deliberacién; ¢) la interaccion;
y, d) la posibilidad de acciones colectivas (Ardite, 1996).

Ademas de los espacios publicos que podrian considerarse como “tra-
dicionales”, actualmente interactuamos en espacios publicos virtuales
(como los constituidos por medio de internet) y espacios publicos intermi-
tentes o nomadicos (sitios moéviles que tienen un doble status, el de eludir
la codificacion oficial y el de no estar por completo fuera del orden).

Es en esta complejidad de la esfera publica agonistica, anexacta, némada y
virtual, en la que el académico se ha perdido como sujeto, como sujeto educa-
tivo. En esta tension entre esfera publica y esfera privada es en la que se
encuentra la educacién en México. Esta constituye y reviste con fuertes niveles
de complejidad al bloqueo histérico y social de los académicos y educadores
para actuar como sujetos sociales, como sujetos de la educacion.

Dicho bloqueo impide a los académicos [a los educadores en general] el desarro-
llo del pensamiento utépico, ctitico, categorial y conceptual, constituyéndose en
el entramado del antagonismo entre esfera publica y esfera privada. En este anta-
gonismo, el neoliberalismo pugna por el ensanchamiento de la esfera privada, sin
reparar en los perjuicios que ésta trae a la esfera publica y esta ultima se encuen-
tra, parafraseando a Giroux y Aronowitz, en un estado de sitio, del cual le es
sumamente complejo salir [...] El bloqueo se encuentra sobredeterminado en el

13 Sobte todo lo expuesto en esta parte en relacién con la tensién entre lo publico y
lo privado se retoman las ideas trabajadas por Benjamin Arditi —en aquel enton-
ces, de la Universidad de Essex, Inglaterra y hoy en dfa profesor de la Facultad de
Ciencias Politicas y Sociales de la UNAM—, en el seminario Espacio puablico y
universidad, el cual coordiné en el Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU)
de la UNAM, durante los dfas 7, 8 y 9 de agosto de 1996.

' Se entiende a lo anexacto como lo referido a aquello que es necesariamente inexac-
to y no accidentalmente inexacto, esto es, que tiene continuos desplazamientos de
sus fronteras.
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ambito del antagonismo entre esfera publica y esfera privada y entre los aspectos
mis relevantes (De Alba, 2002:394-5).

Del mismo, se encuentran:

7) La sedimentacién fundamentalista o esencialista de los discursos de los
académicos.

2) Los grandes cambios que se han venido produciendo de 1989 a la fe-
cha (diciembre de 2002), los cuales han sido constitutivos del antago-
nismo entre esfera publica y esfera privada y de la agudizacion de la
CEG.

3) La celeridad de dichos cambios, que dificulta su analisis, incorporacion

y comprensién. Esto es su simbolizacién o incorporaciéon como parte
de la realidad.

4) Entre estos cambios y de manera especifica, la caida del muro de Betlin
como simbolo del inicio del derrumbe del socialismo real, por la fuerte
identificacién, en muchos aspectos, de la educacién publica en México,
con el ideario socialista.

5) La crisis politica mexicana signada en los ultimos tiempos por el ascen-
so a la presidencia de la Republica Mexicana de Vicente Fox, el 1° de
diciembre de 2000 y su impacto en los distintos grupos, sectores y
sujetos que conforman a la sociedad mexicana.

6) Por aferrarse a modelos y estructuras del pasado, de distinto signo po-
litico e ideologico.

7) Los remanentes de la sobreideologizacién de corte marxista o la actual
sobreideologizacién de corte neoliberal.

8) La imposibilidad de pensar e imaginar de manera creativa, inédita, osa-
da y comprometida el presente y el futuro.

Al exponer este bloqueo se pretende destacar su proceso de constituciéon, a
fin de aportar elementos que sirvan a los académicos para incrementar su
capacidad de identificarse con el mismo, para que al asumitlo se acelere el
proceso de su deconstruccién y superacion, lo que permitira y de hecho
estd empezando a permitir, desarrollar procesos a partir de los cuales
educandos y educadores en general e investigadores en particular, se asu-
man como sujetos de la educacién y de la direccionalidad de ésta.

Asimismo, su comprension es nodal ya que éste se constituye y sedi-
menta principalmente en la década en estudio (1992-2002).
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SUJETOS

“Los multiples aspectos de la crisis estructural generalizada implican de mane-
ra paradéjica tanto el abandono del sujeto como un nuevo retorno al sujeto”
(de Alba, 2000a:1). El campo de la educacién se encuentra atravesado por esta
paradoja de tal forma que uno de los temas centrales que hoy en dfa fungen
como obstaculo y posibilidad en los planos epistémico, tedrico y de los proce-
sos y practicas, en los discursos pedagdgicos y educativos es el del sujeto.!

El estallamiento’® de los sujetos educativos, pedagogicos
y del curriculum

La paradoja en la que se encuentra el campo de la educacién nos ha llevado
al estallamiento de la categoria de sujeto; sujeto social, sujeto politico, suje-
to psiquico, sujeto de la educacién, sujeto pedagdgico, sujeto del curricu-
lum, de tal forma que lo que en las siguientes lineas se intenta es recuperar
algunos de los pedazos que han quedado y mostrarlos para deconstruir el
concepto moderno de sujeto e ir articulando nuevos elementos conceptua-
les de la categoria sujeto, desde una éptica postfundamento.

Entre dichos pedazos esta el sujeto centrado, histérico y vanguardista
de Zemelman; el sujeto-sujetado, las posiciones de sujeto en el Foucault del
estructuralismo, a su vez retomado por Laclau y Mouffe en Hegemonia y
estrategia socialista (1987); el sujeto de la carencia, la falta, de Lacan y Zizek;
el sujeto escindido de Zizek y el sujeto como distancia entre la estructura
indecidible y el momento de la decision de Laclau en Nuevas reflexiones sobre
la revolucion de nuestro tiempo (1990) y sus trabajos posteriores.

Se recoge en el espacio que se encuentra entre el estallamiento del suje-
to y el insaciable deseo del sujeto: la problematica de la constitucién del
sujeto y el empowerment (empoderamiento); la constitucién del sujeto y los
registros de lo real, lo imaginario y lo simbdlico; y la posicionalidad del
discurso y del sujeto.

Se considera basica la relacion constitucion del sujeto (en este caso de
los sujetos de la educacion) y el empowerment (empoderamiento), ya que im-

PEn este mismo volumen, pueden apreciarse algunas aristas sobre esta discusién

actual en torno al sujeto, particularmente al sujeto educativo y al sujeto pedagdgico.

' Estoy en deuda con Adriana Puiggrds por su idea del estallamiento de la categoria

de los sujetos sociales y sujetos de la educacién y de la productividad de tal
estallamiento, que empezamos a comentar en una de sus visitas a México, en agos-

to de 1996.
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plica no sélo dotar a los sujetos de instrumentos intelectuales, culturales,

politicos, éticos, educativos, etcétera, para que sean capaces de deconstruir
la realidad,

sino para que se incorporen a la construcciéon social de las articulaciones
epistémicas y tedricas desde las cuales se haran las lecturas de la realidad, de
tal forma que sean capaces de escribir sus propias interpretaciones en un dis-
tinto crisol de significacién. Esto es, para ser sujetos, inscritos ellos mismos
en sus propias supetficies de inscripcién (De Alba, 2000a:2).

Los registros de lo real, lo imaginario y lo simbdlico nos remiten a niveles
de complejidad en la constitucion del sujeto que escasamente se han traba-
jado en el campo educativo (asi como en muchos otros) y que se considera,
aportarfan valiosos elementos para comprender la compleja e inextricable
relacion entre registros de constitucién del sujeto, niveles y planos de iden-
tificacién, formulaciéon de proyectos, propuestas, tareas y acciones.

En cuanto a la nocién de sujeto y la posicionalidad del discurso, se esta en
un proceso de elaboracién de la incipiente tesis: la centralidad es una fun-
cién nodal discursiva, que asume la tarea de significar-lo (al discurso) y que
se define arbitrariamente por la posicionalidad del discurso. De tal manera
que si se habla desde un espacio discursivo politico, esto es, si la
posicionalidad del discurso es lo politico, la centralidad discursiva se mani-
fiesta en afirmaciones como “todo es politico”; si el discurso es filoséfico
se dirda “todo es filosofico™; si el discurso es social “todo es social”; y si es
educativo “todo es educativo”. Cabria sefialar que en el ambito de lo huma-
no y lo social los anteriores “todo es...”
que respondan a su posicionalidad discursiva. Sin embargo, el problema es
mucho més complejo dadas las fronteras anexactas entre los distintos dis-
cursos de las ciencias sociales y humanas. Esto nos lleva a la problematica
de la constitucién ontololégica de la realidad o al plano ontolégico de la

son verosimiles, en la medida en

realidad, el cual se aborda posteriormente en este apartado y que se ha
abierto como una veta de investigacién que ha empezado a explorarse en la
década en estudio (de Alba, 2000b).

Reconstitucion de los sujetos en las fronteras anexactas de lo
publico y lo privado en el contexto de la CEG

Se subraya la importancia y emergencia de la reconstitucién de los acadé-
micos como sujetos sociales, como sujetos educativos en las fronteras
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anexactas de lo publico y lo privado en el contexto de la CEG, a partir de la
deconstruccién y superacion del bloqueo, a través de asumir de manera
critica dicho bloqueo, entre otros elementos, como herramienta que facilite
la comprensién de los rasgos disruptivos, elementos provenientes de otras
estructuras y elementos nuevos e inéditos, que tienden a articularse en con-
tornos sociales. De entre ellos, algunos de los elementos que se nos mues-
tran como nodales en el momento actual son: la superacién de la pobreza,
la celeridad, la globalizacién, la modernizacién, el desarrollo, la emergencia
de las diferencias, la crisis ambiental, los avances de la ciencia y la tecnolo-
gia, etcétera. Elementos que surcan la superficie de inscripcion de la crisis
estructural generalizada y en ésta, de los multiples espacios publicos socia-
les “tradicionales”, nomadicos, intermitentes y virtuales, desde los cuales,
estos contornos sociales interpelan a los académicos, para que se identifiquen
con ellos, de tal forma que se constituyan —o reconstituyan- como sujetos
sociales, como sujetos de la educacién, cuya posicionalidad discursiva es
precisamente la educacién. Sujetos que a través de su empowerment, sean
capaces de: a) inscribir en las propuestas politico-educativas los contornos
sociales que circulen y se debatan en los espacios publicos y en las fronte-
ras de la tension entre lo publico y lo privado; 4) asumir su caracter escindi-
do, con una doble funcién, reconocer el peso que rasgos disruptivos,
elementos provenientes de estructuras anteriores y elementos nuevos, in-
éditos, que se articulan en contornos sociales, tienen en los bordes de lo
imaginario y lo simbdlico, lo que les otorga su capacidad movilizadora y
productiva, y asumir la escisién como elemento dislocador de su propia
identidad, lo que les permite reconstituirse ante nuevos giros en el entorno
social, al no tener una identidad suturada.

CONSTITUCION DISCURSIVA Y ONTOLOGICA A PARTIR
DE LA ESCUELA DE ESSEX, INGLATERRA

El punto que se quiere exponer aqui es acerca de la constitucion discursiva
y de la constitucién de sujetos, con la finalidad de tener un asidero en el
campo de las ciencias sociales y las humanidades que nos permita abordar
la realidad desde diversas perspectivas discursivas (ontolégicas), partiendo
del Analisis de discurso de la Escuela de Essex, encabezada por Laclau y
desarrollada por sus discipulos en distintos puntos del orbe.!”

"En el campo de la educacién en México, los apottes més importantes desde esta
linea de pensamiento los ha realizado Buenfil Burgos, desde lo que ella ha denomi-
nado Anilisis Politico del Discurso (APD).
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En tal exploracion se parte de asumir que la realidad es discursivamente
construida, como lo trabaja en este mismo capitulo, Buenfil Burgos.

Wittgenstein mostré la imposibilidad del lenguaje univoco y explicé
cémo el significado se define a partir del uso de los elementos al interior
del juego de lenguaje. Laclau sefiala que: “La hip6tesis basica de un aborda-
je discursivo es que la mera posibilidad de percepcién, pensamiento y
accién depende de la estructuraciéon de cierto campo de significacion el
cual pre-existe a cualquier factualidad inmediata” [a cualquier empiricidad
pura e inmediata]'® (Laclau, 1993b).

Es esta estructuracién de un campo de significacién lo que constituye
al juego de lenguaje o discurso y el significante vacio o maestro, el point de
capiton, asume precisamente la funcién de significar al campo o al sistema.
Este se define en el plano ontolégico-discursivo a partir del cual se com-
prende y construye la realidad.

Es este significante vacio el que define la centralidad discursiva, el “cen-
tro” del discurso o de la realidad, se entiende, como Derrida (1975) lo ha
explicado, como una funcién y no tiene un lugar topoldgico en el discurso.

La complejizacién o tal vez la explicitacién anterior, se refiere a la pro-
ductividad del Analisis de discurso,"” al reconocer que sus aportaciones
han ido mas alla de la filosofia politica y han afectado al campo de la filoso-
fia y de las ciencias sociales y las humanidades en general.

El punto especifico a discusion, es si la constitucién de un sistema de
significacién, de un discurso o de la realidad y la constitucién de los suje-
tos, pueden producirse a partir de otra perspectiva que no sea necesaria-
mente la de la ontologia politica pero que reconozca su procedencia de ella
y recupere la complejidad de esta perspectiva.®’

Lo anterior se relaciona estrechamente con la nocién de sobredetermi-
nacién en la medida en que en los procesos de desplazamiento y condensa-
cién, los significantes que tienden a asumir la funcién de significar pueden
ubicarse en diversos planos ontolégicos: ético, politico, histérico, educati-

'8 “The basic hypothesis of a discursive approach is that the very posssibility of
perception, thought and action dependes on the structurartion of a certain
meaningful field which pre-exists any factual immediacy” (1993b:431). Traduccién
libre de Alicia de Alba.

' Me refiero a la productividad tedtica, politica, epistemoldgica, ética, etcétera, pero
de manera especial a la productividad ontolégica.

? En esta linea existe un desacuerdo polémico entre Buenfil Burgos y de Alba, que
puede apreciarse en los distintos apartados de este capitulo, de acuerdo con sus
respectivas autorias.
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vo, psicoanalitico, artistico, etcétera, dependiendo de la posicionalidad del
que enuncia o construye el discurso y de la estructuralidad del discurso
mismo, de la realidad o de las caracteristicas de los rasgos disruptivos, elementos
procedentes de estructuras anteriores y elementos nuevos, inéditos, que se articulan en
contornos sociales que se producen en momentos de crisis estructural genera-
lizada, como el que hoy se vive. Por posicionalidad se entiende al espacio
ontolégico, epistémico, tedrico, psiquico, cultural, social, geopolitico, eco-
némico, etcétera, desde el cual el se enuncia, se construye la palabra. La
posicionalidad del discurso le imprime a éste la fuerza del entramado social
del cual forma parte el que enuncia, se refiere al espacio de la enunciacion.
Por estructuralidad o rasgos disruptivos, elementos procedentes de estruc-
turas anteriores y elementos nuevos, inéditos, que se articulan en contor-
nos sociales, me refiero a un campo de significacion el cual existe de manera
previa a cualquier hecho o factualidad inmediata.

Para precisar este analisis en relacién con el porqué se hace referencia a
la productividad del Andlisis de discurso, en la busqueda de posibles y dis-
tintas centralidades discursivas, especificamente para asumir la centralidad
discursiva de lo educativo, se intenta poner en tension las nociones de dife-
rencia y antagonismo.

Benjamin Arditi expone en su trabajo “Rastreando lo politico” (1995),
retomando a Carl Schmitt, una diferenciacién nodal entre lo politico y la
politica. En donde lo politico se refiere “a algo capaz de cubrir la totalidad
de las relaciones constitutivas de la po/is —al menos en principio, en el
sentido de que todo es politizable, no que todo es politico [...] [y] abre las
puertas a un tipo de analisis capaz de percibir el surgimiento de lo politico
en los pliegues mas insospechados del tejido social” (339). Lo politico es
asi, hasta donde se comprende, el significante vacio que asume la tarea de
significar a la realidad, en la cual todo es politizable. La politica, en esta
concepciodn, se refiere a las instituciones y a los espacios sociales en los
cuales de expresa y desarrolla lo politico.

Para llegar a la especificidad de lo politico, Schmitt propone una oposi-
cién central. “Una «oposicion centraly es la que no se deriva de, ni se puede
reducir a otra oposiciéon, Por ende puede servir como criterio apropiado
para fundar la especificidad e independencia relativa de un dominio parti-
cular de fenémenos” (Ardite, 1995:334). La oposicion central que propone
Schmitt para la constituciéon de lo politico es la de amigo versus enemigo
(nosotros “o” ellos).

Detengamonos en esta oposicién nosotros “o” ellos, amigo versus ene-
migo. Fista nos sefiala con claridad una relacién de antagonismo, donde
una parte de la oposicién esta negando la identidad de la otra y donde dicha
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relacién se constituye en relaciéon con un “x” elemento que hace que sea
antagonica, el cual puede ser el territorio, el tipo de gobierno, la propiedad,
determinados derechos, etcétera.

La pregunta que aqui se plantea es la siguiente, en el terreno de lo
educativo, ¢la relacién constitutiva es una relacién antagénica amigo-ene-
migo? o ¢es una relacién de encuentro de diferentes que, de manera
compleja, intenta incorporar o hacerse de lo mismo (no pelear por ello,
aunque el pleito, la lucha, no se encuentre necesariamente fuera del plano de
lo educativo)?

Si la segunda interrogante tiene validez, entonces nos encontramos
ante el dilema de pensar qué tipo de relacién, podria ser la constitutiva de
lo educativo y si lo educativo puede llegar a constituirse como un plano
discursivo (ontologico) en donde todo sea educable aunque no todo sea edu-
cacién. Si esto es asi, lo anterior no significa negar la complejidad de las
aportaciones del analisis de discurso al campo de la educacién, sino maés
bien incorporarlas cambiando el énfasis discursivo, el énfasis ontoldgico,
en sintesis, la mirada.

El argumento que aqui se expone es que la relacién constitutiva de /o
educativo se caracteriza por el encuentro de un nosotros “y” ellos, que de
manera conjunta y compleja asumen las tareas educativas. Estos, nosotros
“y” ellos son diferentes, pero no son necesariamente antagbnicos. Si esto es
valido, estamos ante una diferencia nodal en la constituciéon del plano
discursivo-ontolégico de lo politico y del plano discursivo-ontolégico de lo
educativo.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto la centralidad discursiva se
refiere al significante que asume la funcién de significar un discurso y por
lo tanto de definir su sentido mds abarcativo u ontolégico.

FILOSOFIA, TEORIA Y CAMPO DE LA EDUCACION EN EL CONTEXTO DE
LA CRISIS ESTRUCTURAL GENERALIZADA Y DE SU PRODUCTIVIDAD

Se considera que la década en estudio 1992-2002 transcurre en un periodo
de agudizacion de la crisis estructural generalizada y por ello, que los diversos
capitulos que constituyen este volumen cobraran sentidos y significados
importantes y diversos si se leen con la perspectiva que en este apartado se
ha expuesto. Lo anterior, debido a que es central la postura tanto de auto-
res como de lectores en relacion a tal crisis en cuanto a su propio posicio-
namiento ante la misma y su comprension de la informacién que en este
volumen se aporta, asf como de la recuperacion que de ésta se haga.
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¢COMO NOS POSICIONAMOS PARA MIRAR EL CAMPO?
HERRAMIENTAS DE ANALISIS POLITICO DE DISCURSO

Rosa Nidia Buenfil Burgos

Una pregunta que dificilmente puede eludirse cuando uno hace una inves-
tigacion sobre un campo es, precisamente, cen qué consiste el campo? ¢Qué
es Filosoffa, teoria y campo de la educaciéon? Hay multiples maneras de
responder esta cuestion. Tradicionalmente se ha optado por buscar la esen-
cia (en el sentido aristotélico de aquello que es universal a priori, necesario
y eterno en un objeto). Sin embargo numerosos han sido los cuestiona-
mientos a este tipo de esencias y las alternativas para pensar en la identidad
de los objetos de otra manera. En esta seccion del capitulo presentaremos
una toma de posicién al respecto.

El argumento de este apartado se teje en torno a la pregunta ontologica
por el sery lo que sostenemos es que ésta solamente puede ser respondida
por via de la historicidad, la discursividad y lo politico.”!

En este apartado nos dedicamos a la presentacion de algunos concep-
tos y légicas que facilitaron el analisis e interpretacién del trayecto de este
campo en la década que nos interesa. Estas figuras de inteleccién son: dis-
curso, poder, tactica, genealogia y sobredeterminaciéon que, junto con los
conceptos de campo (Bourdieu, 1971), dislocaciéon (Laclau, 1993a) y ele-
mentos de la crisis estructural generalizada y contornos sociales (de Alba,
supra) entre otros, sostendran nuestra lectura del proceso.

Lo que a continuacién se presenta es una lectura con cierta profundi-
dad de herramientas de inteleccién que nos permiten interpretar la
identidad y el devenir de Filosofia, teotia y campo de la educacion. Por una
parte, en consonancia con el posicionamiento ontolégico que sustentamos
se presentan estas nociones para que el lector situe por qué sostenemos
que el discurso de un campo es lo que lo constituye como tal y que se trata
de un proceso en el cual las légicas politicas juegan un papel crucial en su
estructuracion, para entender que la identidad de este campo es relacional y
sobredeterminada (no pura o con una esencia) es de gran importancia ha-
cer su genealogfa, ubicar las huellas de sus trayectorias de gestacién,
consolidacion, sedimentaciones, crisis, transformacioén y declinacién de sus
formaciones discursivas (del tipo que éstas sean: institucionales, disciplina-
rias, grupales, programaticas, financieras, etc.). Por otra parte, para conocer

! Este abordaje presupone la distincién entre set y existencia (ensy esse en Heideggert).
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cémo es que en estos recorridos se forman identidades impuras, hibridas,
relacionales, es fundamental entender las operaciones simbélicas de la so-
bredeterminacién. Después de comentar las dimensiones conceptuales de
estas herramientas intelectuales se haran ejercicios para ver su productivi-
dad en la interpretacion de nuestra irea de interés en este estado del
conocimiento de Filosofia, teorfa y campo de la educacién.

DISCURSO, DIFERENCIA Y DECONSTRUCCION

En la actualidad muchos hablan de discurso: intelectuales e investigadores,
funcionarios y comunicadores, estudiantes y profesionistas, amas de casa y
gobernantes. Las diversas concepciones que subyacen a sus enunciados
muestran que el vocablo discutso es polisémico, ambiguo y que tiene mul-
tiples usos (en el sentido de Wittgenstein, postmorten, 1952).

Algunos usan el término discurso como un conjunto de palabras, pro-
nunciadas por algin funcionario; palabras que se oponen a la practica, a la
verdad y que enmascaran la realidad. Para otros, discurso es un conjunto de
expresiones linglisticas que pueden ser estudiadas desde su construccion
gramatical, su estructura, sus significados, etcétera. Sin pretender hacer
ahora una revisiéon amplia del concepto (Buenfil, 1995b) sefialaremos que
la productividad de esas maneras de entender el discurso presenta serias
limitaciones cuando uno se pregunta por las formas como se gesta, consti-
tuye, se sedimenta, transforma, y decae un objeto como es el campo de
conocimiento que aqui nos ocupa. Cuando uno se hace este tipo de pre-
guntas se requiere de un concepto de discurso que ilumine vigorosamente
sus nexos con lo social y que profundice en la fuerza conceptual de las
figuras de inteleccion que ofrece.

Para comenzar, apuntaremos que el concepto de discurso como lo usa-
remos aqui, no es ni causa ni efecto de lo social, sino correlativo a lo social;
tampoco es lingiiistico sino analiticamente previo a la distincién entre lo
lingtiistico y lo extra-lingtiistico.”? Lo antetior se sostiene desde la perspectiva

2 Si nos ubicamos en el contexto de una circel donde existen normas, érdenes y
reglamentos, rutinas, uniformes, premios y castigos, los primeros actos son
lingiifsticos en tanto que los segundos son secuencias de acciones, pero es facil
percibir que los dos tipos de actos estan conectados como parte de una operacion
total que es la vida cotidiana en las carceles. Este momento relacional de la opera-
cion total no puede ser ni lingtiistico ni extralingiifstico, ya que incluye acciones de
ambos tipos; si se lo piensa positivamente, por tanto, los conceptos que lo apre-
hendan deben setr previos a la distincién lingtistico/extra-lingtifstico.
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del analisis politico de discurso (Laclau y Mouffe, 1987) que recupera
criticamente el proyecto semiolégico de De Saussure y los juegos de lenguaje
de Wittgenstein. En este orden de ideas toda accién social tiene un sentido,
ergo, se constituye bajo la forma de secuencias discursivas, articulando elemen-
tos lingtifsticos y extralingiiisticos® en una configuracion significativa.

El concepto de discurso que aqui serd desplegado® se conforma de la
compatibilizacién de los aportes de las dos tradiciones mencionadas que se
ocupan del estudio del lenguaje, Estudios del lenguaje ordinario
(Wittgenstein, 1952) y el Estructuralismo lingtistico (De Saussure, 1959).
Ambas tradiciones representan puntos no sélo divergentes sino paradéji-
camente, en ocasiones hasta antagénicos, pero cuya equivalencia puede
construirse por lo siguiente:

+ en ambas trayectorias se genera un debilitamiento de las esencias y las
ideas de fundamento ultimo, se erosionan los esencialismos y las meta-
fisicas (de la presencia, de los origenes, etc.);

+ en ambas se postula el cardcter relacional, holista, de estabilidad preca-
ria y de apertura del lenguaje, asi como la codependencia entre organi-
zacién social y sistemasde significacion.

La construccion de esta equivalencia es una precaucion de corte epistémico
con la finalidad de llamar la atencién de que no se desconocen las multiples
diferencias y hasta incompatibilidades entre ambas tradiciones, pero que es
posible rastrear movimientos intelectuales en ambas que permiten en ciet-
tos rasgos (y s6lo en esos) encontrar argumentos dirigidos hacia el mismo
camino. Permitanos ahora lector abusar de su concentracién para zambu-
llirnos en profundidades algo abstractas y apoyandonos en la argumenta-
cién de Laclau sobre la crisis de la inmediatez de lo dado (Laclau y Moutffe,
1987), dar seguimiento a algunos rasgos y momentos clave de ambas tradi-
ciones hacia el cuestionamiento del esencialismo y c6mo (y en qué medida)
es esto que nos permite la equivalencia propuesta.

# Notese que no es cotrecto argumentar frente al caticter fundacional de lo discursivo
que toda secuencia discursiva presupone el lenguaje; esto es sin duda verdad, pero
el lenguaje presupone a su vez las cuerdas vocales. De lo que se trata no es de
definir las condiciones abstractas de existencia de algo sino la totalidad estructural
en que esas condiciones estan articuladas.

* Se recupera aqui una argumentacion presentada en la ponencia de Buenfil, R. N.
(1996) Postmodernidad y discurso ante la Red Mexicana de Analistas de Discurso Pet-
teneciente a la Asociacion Latinoamericana de Estudios de Discurso.
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La descentracion de la estructura

La tradicion estructuralista —dice Laclau (Laclau y Mouffe, 1987)— puede
examinarse en tres momentos. El primero asociado con Saussure y su in-
tento por localizar el objeto especifico de la lingiifstica en /a Jangne como
abstraccion del conjunto de los fenémenos del lenguaje sobre la base de
oposiciones, e.g. langue/ parole, significante /significado y sintagma/paradig-
ma. En la constitucién del objeto lingiistico destacan dos principios fun-
damentales:

+ en la lengua no hay términos positivos sino sélo diferencias;

+ la lengua es forma y no sustancia.

Ambos principios confluyeron en la centralidad de la categoria de valor
—que es crecientemente afirmada en la tradicidn estructuralista posterior,
frente a la de significacion.

El avance lingiiistico permitié observar fisuras en la teorfa saussuriana
poniendo de relieve inconsistencias entre principios y postulados basicos.
En primer término la distincion entre significante y significado: si la lengua
es forma y no substancia, y si hay un perfecto isomorfismo entre el orden
del significante y el orden del significado, ¢cémo establecer la diferencia
entre los dos sin reintroducir la substancia? —fénica en un caso y concep-
tual en el otro. En segundo término, la distincion entre /angue y parole: si es
preciso distinguir entre la lengua como ‘tesoro’ colectivo y el uso de la
misma por parte de cada uno de los hablantes, esto sélo puede hacerse
sobre la base de la postulacién de un sujeto exterior al sistema lingifstico.
Con lo cual una de las oposiciones basicas del mismo requeria ser externa-
mente definida y el formalismo lingiistico encontraba un nuevo limite
(Laclau y Mouffe, 1987).

Una lingtiistica del discurso fincada en estas incompatibilidades y re-
ductiva del discurso a la unidad lingiiistica mas extensa que la oracion, en la
nocion de Jangue anclada en la materialidad del signo linglistico, estaba li-
mitada como proyecto por mas que se propusiera la semiologfa como
ciencia general de los signos en la vida social.

El segundo momento queda representado por Hjelmslev (1961) quien,
rompe con el isomorfismo entre significante y significado desagregando el
signo en unidades menores, abriendo la posibilidad de establecer en térmi-
nos puramente formales la diferencia entre ambos 6rdenes sin necesidad
de recurrir a la reinsercién de la substancia. Se apunta asf al debilitamiento de
las fronteras entre sistemas de posiciones diferenciales propios del speech y las
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acciones ‘extralingiiisticas’ a las que aquellas aparecen ligadas, ya que am-
bos, speechs y acciones, son posiciones diferenciales dentro de configu-
raciones mds amplias.” Lo antetiot, aunado a la ctitica al sujeto cartesiano,?
permitié expandir el modelo lingiifstico al campo del discurso, evidencian-
do que las intervenciones linglisticas de los hablantes individuales son
constituidas en modelos y regularidades posibles de concebirse como siste-
mas de diferencias. En este proceso de radicalizacién del estructuralismo

alin no se cuestiona el caracter estable del vinculo entre significante y signi-
ficado.”

Las fronteras de la lingtistica se habian expandido pero la inmediatez y el
caracter de presencia plena de sus objetos no habia hecho sino acentuarse. Es,
al contrario, cuando la presencia y evidencia plena de estos ultimos tiende a

desdibujarse, que podemos detectar la transicion [...] al post-estructuralismo.

El tercer momento de esta trayectoria de la tradicién estructuralista se ca-
racteriza fundamentalmente por la crisis del caracter fijo del vinculo entre
significante y significado.” Esto, ademas, hace cada vez mas dificil sostener
el caracter cerrado del sistema y se abre el cuestionamiento radical de la
inmediatez y transpatencia del signo.”

Esta crisis de la inmediatez del signo aparece dominada por un doble
movimiento: el significado puede sélo definirse en funcién de un contexto,
cada vez menos cerrado en si mismo, ademads, los limites de ese contexto se
desdibujan, haciéndose cada vez mas imprecisa la 16gica misma del limite.”

» Ello amplia inmensamente el 4rea de validez de ‘modelo lingtiistico’, pero la espe-

cificidad del objeto lingtistico tiende a desdibujarse.
2

=N

Critica procedente de tradiciones filosoficas.
" Aunque la critica al isomorfismo estructural entre ambos era ya una condicién que
lo permitfa.

# La transparencia cuasi-cartesiana que el formalismo estructural habia establecido
entre las identidades puramente relacionales del sistema lingiiistico no hace sino
incrementar la vulnerabilidad de esas identidades respecto a todo nuevo sistema de
relaciones.

» Las diversas variantes de este cuestionamiento son bien conocidas: la critica a la
distincién denotacién/connotacion en el dltimo Barthes, la afirmacién de la pri-
macfa del significante y la centralidad creciente de lo ‘real’ respecto a lo ‘simbélico’
en Lacan, el énfasis en el caracter constitutivo de la djfférance y la critica a la metafi-

sica de la presencia en Derrida.
3

Es sabido cémo Hegel presentaba a esta l6gica: percibir un limite es percibir lo que
esta mas alld de él —el limite es, por tanto, interno a lo concebible.
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El caracter relacional de las identidades, unido al de la imposibilidad de
dominar intelectualmente el contexto, se presenta en las mas diversas co-
rrientes antiesencialistas del pensamiento contemporaneo. Varias dimensiones
se abren en torno al caricter inestable, no fijo, de la relacién significante/
significado —i.¢, de toda identidad: por una parte, el efecto polisémico,”
por la otra, el efecto de ambigtiedad, no fijacién strictu sensn.’* Cabe distin-
guir entre la polisemia g#a multiplicidad de sentidos precisables en la rela-
cién contextual, y la ambigiedad que marca la dificultad de fijar un
significante a un significado aun en un contexto preciso.*
discursos son antagénicos y operan en un mismo contexto argumentativo,
su efecto es el de relajamiento de los sistemas relacionales que establecen la
identidad del término, el cual deviene un significante flotante (hasta aqui la
linea argumentativa de Laclau —Laclau y Mouffe, 1987).

Es en este marco del postestructuralismo donde adquieren mayor re-

Cuando ambos

sonancia las logicas deconstructivas (como la indecidibilidad) y nociones
como dispersion, diseminacién y exterior constitutivo (que se veran en ac-
ci6bn mas adelante). Sin detenernos mayormente en esta sugerente
estrategia de lectura, no podemos dejar de mencionar que parte de sus
légicas y conceptos impregnan la apreciacion que de la produccion en el
campo se realiza en este capitulo. No la incorporamos aqui como un siste-
ma sino como un dispositivo estratégico de lectura abierto, no clausurable
y no totalmente formalizable en reglas de lectura. La recuperamos como

! Cuando una pluralidad de significados se unen de maneta inestable a ciertos
significantes, el resultado necesario es la introduccién de equivocidad (en el senti-
do aristotélico) en estos dltimos.

Cuando no depende tanto de la equivocidad del significante sino de los contextos
mismos en los que este significante es empleado, ya no se trata de equivocidad sino
de ambigiiedad.

Por ejemplo, en ‘estibamos a 3 grados bajo cero’y en ‘su bajo rendimiento evidenciaba...” el
término ‘bajo’ es equivoco porque en ambos contextos significa algo enteramente
distinto, pero su significado en cada contexto es perfectamente claro. En cambio,
si hablo de ‘socialismo’ en el contexto politico de México durante los afios del
cardenismo, la ambigiiedad del término procede del contexto mismo, ya que éste
se constituye en cierta medida a través de la presencia simultanea de discursos
comunistas y anti-comunistas. El término es, por tanto, radicalmente ambiguo y no
simplemente polisémico. Aquif no se trata de que el término signifique una cosa en
el discurso comunista y otra en el discurso anti-comunista —aunque esto desde
luego también ocurre— pues en ese caso estarfamos confrontados con una plu-
ralidad de contextos perfectamente definidos y, por tanto, con un caso simple de
equivocidad.
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un dispositivo que permite revelar como se estructura un sistema de
normatividades académicas, ubicar en qué oposiciones binarias se sostiene
(lo util y lo inutil, la ociosidad tedrica y los problemas educativos verdade-
ros, lo cientifico y lo ideolégico), como las jerarquiza, como perdura gracias
a la borradura de los momentos de su institucién (Z.e. gracias a su “norma-
lizacion”).

La deconstruccioén, dice Derrida en E/ tiempo de una tesis (1997), sigue la
grafica de la differance (en su doble dimensién de espacialidad distinguir y
temporalidad diferir), de la huella (la marca de una decision instituyente plas-
mada sobre una superficie de inscripcion y gracias a la cual puede hacerse
esta lectura a contramano), del suplemento como constitutivo del texto, la
diseminaciéon (como la proliferacién significante) en contra del impulso
estructuralista de encontrar la regularidad, la continuidad, y busca configu-
raciones textuales menos lineales. Apunta Derrida en la Carta a un amigo
Japonés (1997), que la deconstruccién se dirige a desedimentar, descomponer,
preguntarse como algo llegd a construirse (pregunta que es fundamental
para entender nuestro campo). Rechaza que se trate del acto de negatividad,
aniquilacién o eliminacién del texto, y no busca su mera descomposiciéon a
elementos irreductibles como el analisis, ni es critica en el sentido de la
critica trascendental. Finalmente Derrida niega que la deconstruccién sea
un método, técnica, conjunto de reglas o procedimientos transportables.

Estas y otras figuras y 16gicas de inteleccién juegan a veces timida y a
veces vigorosamente en las preguntas que nos hacemos sobre el campo, en el
peso que otorgamos a ciertos indicios, al tipo de énfasis que damos a cier-
tos momentos del proceso estudiado y el estatuto que atribuimos a deter-
minados comportamientos de los componentes del campo, sus temas, sus
referentes, sus tendencias, sus incrementos, etcétera. Sin duda estas formas
de leer la trayectoria de nuestro campo tienen ademas la ventaja de estar en
consonancia con los posicionamientos ontoldgicos, epistémicos y éticos
de los otros insumos conceptuales que alimentan nuestra interpretacion.

Filosofia del lenguaje ordinario: hacia una teoria de los juegos

Una trayectoria paralela puede reconocerse en el campo de la filosofia del
lenguaje en la tradicion de la escuela anglosajona de la filosoffa analitica
(Russel y Moore) y del positivismo légico en el Circulo de Viena (Schlick,

Carnap, Neurath), donde como una caracteristica del giro /ingiiistico,* se ve-

** El lenguaje ocupa el lugar de la expetiencia en el pensamiento filoséfico (Rotty,
1993, 83) y el lugar de la matematica en el campo epistemoldgico.
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rifica la substitucion gradual de una vision referencial del lenguaje hacia
una teorizacién del lenguaje como discurso, como accién. Wittgenstein
puede ubicarse como un representante clave de esta trayectoria y a la vez
un parteaguas dentro de estas tradiciones.”

En su obra entre la primera y la segunda Guerra Mundial, especialmen-
te en el Tractatus, Wittgenstein muestra su convicciéon de que los lenguajes,
mas alld de su gran diversidad, mantenfan una forma légica que funcionaba
como esencia. Mantiene una visiéon atomista de las proposiciones y se es-
fuerza por descubrir la relaciéon entre una totalidad de unidades discretas,
de hechos atémicos, de objetos simples y los nombres que se les atribuyen.
La combinaciéon adecuada de dichos nombres expresaria proposiciones
elementales positivas, e independientes unas de otras, para plasmar o retratar
un estado de cosas. La logica de las proposiciones serfa idéntica a la de
aquello que éstas representan. Esta época de su produccién se ubica dentro
los intentos por descubrir una especie de semantica trascendental, fijar una
estructura comun y universal, eliminar la ambigiiedad, alcanzar la univocidad
del lenguaje. Aparece como un intento —como dirfa Rorty— por distan-
ciarse del tiempo y del azar, con vistas a la garantia de completa exactitud y
uniformizacién del lenguaje, inter alia, del lenguaje cientifico (Rorty, 1991).

Una serie de dificultades y callejones sin salida son condicién de la
revision critica del propio Wittgenstein.

+ Primero, el problema de la autorreferencialidad, 7.e. que la bisqueda de
la verdad no empirica sobre las condiciones de posibilidad de la descri-
bibilidad, hacia que la légica constituyese una excepcion a las condi-
ciones que ella misma establecia (Rorty, 1993:94).

+ Segundo, la incompatibilidad entre su concepto de necesidad légica
(Tractatus par 6.37) y la independencia logica de las proposiciones ele-
mentales en su idea de verdad atomistica.

+ Tercero, la vaguedad de los conceptos con que se pretende compren-
der los fenémenos siempre deja una zona de ambigliedad debilitando
la valoracién de proposiciones elementales.

+ Cuarto, muy ligado con la cuestion de la autorreferencialidad esta el
problema del solipsismo en la percepcion del mundo (Tractatus par
5.62) que, al asumir la subjetividad de manera atomista y radical, impli-
ca un syjeto filoséfico metafisico.

» En esta comparacién de trayectotias sobtesale el trabajo de Henty Staten (1985)
Wittgenstein y Derrida.
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Problemas como los anteriores junto con el impacto de avances cienti-
ficos de la época, especialmente los de Gédel, conducen a Wittgenstein a
una revisién de su posicién que lo llevaria a abandonar el atomismo légico.

Sus trabajos publicados después de la segunda Guerra Mundial, y
particularmente las Investigaciones filosdficas (publicado en inglés hasta 1952)
estan marcados por una clara vision holista y pragmatica donde el significa-
do solamente se aprende y reconoce mediante el uso del lenguaje en
contextos especificos. Se perfilan nociones como la de “las reglas” que le
permiten homologar al lenguaje con los juegos (Spiel) y la de “parecido de
familia” como una complicada red de similaridades que se traslapan y se
entrecruzan. Su nocién de juego de lenguaje plantea ademas la interdepen-
dencia entre el lenguaje y la accién tanto en el terreno de los enunciados
performativos como en cualquier otro tipo de lenguaje: “hablar un lenguaje
es parte de una actividad o de una forma de vida” y “las palabras son tam-
bién hechos”.

Las dimensiones que se abren a partir de lo anterior en relacién con la
ética y la politica (Pitkin, 1984) son cruciales para el campo educativo.

Este cuestionamiento a la posibilidad de la fijacion definitiva del sen-
tido y de la significacién autorreferencial, aunque por un camino diferente
al de la tradicion estructuralista, desemboca en la asercion del caricter rela-
cional, precatio y social (publico) del lenguaje. La ambigiiedad radical, que
subvierte la fijacion del signo, constituye el caracter abierto de un contexto.

Uno de los exponentes contemporaneos del pragmatismo es Rorty
quien conocedor profundo de la filosofifa continental (Hegel, Heidegger,
entre otros) destaca el caracter contingente del lenguaje, de la comunidad y
del sujeto, aportando valiosos insumos conceptuales a la perspectiva que
aqui hemos asumido (la nocién de contingencia se abordarad esquematica-
mente mas adelante).

Es por este recorrido que se llega al concepto de discurso donde se
emplaza nuestro analisis. El caracter relacional del discurso permite la ge-
neralizacién del modelo lingiiistico al conjunto de las relaciones sociales.
No se trata de que la realidad se reduzca al “lenguaje” sino de que la
formalizacién creciente del sistema linglistico condujo a la definicién de
un conjunto de logicas relacionales que no se limitan a lo lingtistico,” sino

% Siguiendo el ejemplo, la rutina matinal en la prisién no es un hecho linguistico,

pero su relacién con el acto lingiifstico de estar prescrita por un reglamento, es una
relacion discursiva precisa: una combinacion de secuencia sintagmatica entre los
dos actos.
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que incluyen cualquier tipo de relaciéon social. Esto conlleva una amplia-
cién considerable de las logicas relacionales de lo social, que abren la via
hacia una concepcion distinta de la objetividad.””

El relacionalismo radical de las identidades sociales evidencia la vulne-
rabilidad de las mismas a toda nueva relacion e introduce en ellas los efectos
de ambigliedad. Esto no implica, sin embargo una indiferenciaciéon
“relativista” en la cual datfa lo mismo “represién que emancipaciéon”, como
apunta Habermas (1989:399 y ss), ya que de lo que se trata es de que, en
primer lugar, lo que se objeta es que exista un lugar privilegiado o un fun-
damento desde el cual eso se pueda definir de antemano y sin conocer en
qué condiciones un acto es represivo y en cudles ese mismo acto puede no
serlo. Precisamente por esto, en cada contexto particular es necesario ver
cémo opera ese acto y entonces se puede saber si es significado o vivido
como represivo o no por los protagonistas. En segundo lugar, en términos
de Rorty (1982: 166) “las bases para elegir entre ambas opciones son me-
nos algoritmicas de lo que se ha pensado”. No hay forma de justificar las
pretensiones de conocimiento o las de verdad (ni las politicas o las éticas),
mas que apelando a aquellas practicas sociales que se han ido desarrollando
en el transcurso de la historia humana y que son las formas dentro de las
cuales distinguimos lo que es verdadero y lo que es falso, lo objetivo de lo
idiosincratico (Bernstein 1983).%

El discurso no se opone a la realidad sino que la delimita y estructura,
es en el discurso donde se construye “el ser de los objetos”, incluidas desde
luego la educacién y la investigacién educativa, por ello hablamos de una
ontologia discursiva, histérica y politica al inicio. No estd de mas aclarar
que si el ser de los objetos es historico, discursivo y politico, estamos lejos
de una metafisica esencialista, que no toda ontologia historica es discursiva
y politica, pero que la que sostenemos aqui, si reclama estas tres caracterfs-
ticas. El discurso es también el espacio donde se construyen las identidades
de los sujetos. El discurso no se opone a la verdad sino que ésta sélo es
pensable y enunciable dentro de un marco discursivo (Rorty, 1991)* y tam-
poco se opone a la practica. Al contrario, para que una practica sea algo

7 “Los textos para Detrida y la conducta humana para Davidson, son redes de rela-
ciones carentes de centro, redes que siempre pueden ser redescritas y
recontextualizadas, situandolas en una red mayor...” (Rorty, 1993, 90).

* Un extenso y dedicado trabajo sobte el relativismo es el de Joseph Matgolis The
Truth about Relativism.

¥ Contingencia, ironia y solidaridad, (especialmente el capitulo sobre La contingencia del

lenguaje).
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mas que un desplazamiento de masa y energfa en el tiempo y en el espacio,
es necesario que sea socialmente significativa, ergo, discursiva (Buenfil,

1994).%
L.O POLITICO, I.LA POLITICA Y LAS TACTICAS INTERSTICIALES

Cuando uno se pregunta por cémo es que un campo de conocimiento ha
llegado a ser lo que “es” se generan inquietudes por aquello que forma
parte y aquello que no forma parte de ese campo, y esto, de acuerdo con los
planteamientos que aqui sostenemos, es un asunto que nos remite a lo
politico.

De manera semejante al concepto de discurso anteriormente elabora-
do, lo politico suele situarse a nivel de sentido comun como algo
indeseable: como la demagogia, como la mentira, como “la grilla”, y otras
delicadezas por el estilo. Sin negar que ciertas practicas politicas no esca-
pan a lo que el sentido comun y las opiniones acostumbradas sostienen,
hay que resaltar que ni la politica se reduce a eso y lo politico alude, desde
luego a muchas otras dimensiones y practicas de los agentes sociales.

Cabe aclarar inicialmente que lo politico se entiende aqui como un re-
gistro de lectura de cualquier proceso social (incluido, desde luego, el de la
investigacion educativa), en el cual lo que se enfoca es precisamente la prac-
tica hegemonica implicada en las acciones de inclusién y exclusiéon y como
se decide esto en la formacioén de un ordenamiento societal, disciplinario,
cultural, etcétera.

La politica alude a las supetficies en las cuales se inscriben dichas prac-
ticas en su acontecer en tiempo y espacio. Asi, la inclusion de nuestra area
tematica en el estado de conocimiento de 1993 es una accién de caracter
politico académico resultante de fuerzas que en un momento dado actua-
ron y fueron condicién de decisiones sobre el reconocimiento simbdlico
(social y académico) de la existencia del campo con derecho, posicion y
nombre propio en el marco de la investigacién educativa en México a fines
del siglo XX.

Puntos de partida

El punto de partida es la problematizacién y critica a concepciones que ven
la politica como:

Y Cardenismo: Argumentacion y antagonismo en edncacion (ver especialmente la Introduc-
cién).
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+ aparato, instituciéon o sistema de gobierno, ya que tal conceptualiza-
cién deja de lado una parte crucial de la politica como accién, como
relaciones entre fuerzas;

+ contactos sociales de lucha, dominacién y exclusion, ya que tal concep-
to soslaya que toda relacién politica involucra la dimensién de la nego-
ciacién, la articulaciéon y el consenso;

+ capacidad que emana de un centro preestablecido y fijo (sea en un suje-
to-institucién como el Estado o en un sujeto-agente como el proleta-
riado o el pueblo), ya que se soslayan los multiples focos en los que se
generan y reverberan relaciones de poder;

* misién subjetiva universal, es decir, como acto predefinido y cuya rea-
lizacién aparece asignada en forma aprioristica y universal con un
fundamento fijo (ptimero o ultimo, da lo mismo) como la razén y/o
como responsabilidad de un sujeto, debido a que tal visién no conside-
ra el caracter contingente del surgimiento de movimientos sociales
como los que durante la segunda mitad del siglo XX comenzaron a ser
visibles.

La critica a las concepciones recién esquematizadas no es ninguna novedad
ya que durante parte de la primera mitad del siglo XX y sin duda con mayor
fuerza durante la segunda, proliferaron argumentos que nos permitieron
visualizar las limitaciones de tales concepciones reduccionistas. Desde el
mismo marxismo cuya tevision sirve como plataforma de despegue de la
vision que aqui se sostiene, se elaboraron objeciones a los conceptos ins-
trumentales, coercitivos, centralistas y de subjetividad trascendental. Por
dar un ejemplo, en los afios treinta Gramsci escribia en la carcel su critica a
la politica como pura dominacién proponiendo su nocién de Estado como
consenso y coercién, rechazaba la centralidad del proletariado como sujeto
exclusivo de la misién revolucionaria y, en cambio, proponia la formacién
de una voluntad colectiva nacional y popular (susceptible de ser liderada
por el proletariado).

Fuera de la historia del marxismo podemos encontrar los argumentos
sostenidos por Foucault en torno al concepto de poder en los cuales objeta
también la idea del Estado como institucién central a partir de la cual se
irradian las relaciones politicas y, a cambio, propone:

+ concebir el poder basicamente como una relacién de doble entrada:
dominacion y resistencia (Historia de la sexnalidad, cap 4);

+ la “microfisica del podet” como forma de entender los diversos focos,
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espacios, agencias, sujetos, contenidos, estrategias y finalidades de di-
chas relaciones (Microfisica del poder).

Asi podria seguirse la consideracién de propuestas criticas a las visiones
reduccionistas del poder. No obstante, para los fines de este capitulo, abor-
daremos una escuela que alimenta nuestra perspectiva conceptual.

Si queremos intervenir en la historia de nuestro tiempo y no hacerlo ciega-
mente, debemos esclarecer en la medida de lo posible, el sentido de las luchas
en que participamos y de los cambios que tenemos ante nuestros ojos. Es
necesario, por tanto, templar nuevamente las armas de la critica (Laclau y
Moulffe, 1987).

Poder y postmarxismo

El concepto de poder, lo politico y la politica a considerarse en esta inves-
tigacion (estado de conocimiento) se alimenta, fundamentalmente, en la
tradicion que critica conceptualmente al marxismo reteniendo y potencian-
do sus posicionamientos éticos y politicos. En este marco sobresalen los
trabajos de Lefort y Castoriadis, quienes junto con Lyotard y otros promo-
vieron en Francia la revista Socialisme ou barbarie en los afios cuarenta, com-
prometiéndose con una militancia intelectual exenta de autocomplacencias
y encaminada a revitalizar a la izquierda. Laclau hace lo propio en Inglate-
rra desde los afios setenta.

Los autores citados, ademas de la critica sin abandono del marxismo,
tienen en comun una peculiar recuperaciéon de logicas y conceptos toma-
dos en préstamo del psicoanalisis y activados en la critica a los
esencialismos y fundacionalismos filoséficos, conceptuales y ontolégicos
de la tradicién marxista y movilizados en la elaboracion de distintas figuras
de inteleccién para comprender los sentidos e intervenir en los procesos
politicos.”! Una de estas figuras de inteligibilidad se ubica en “el vacio”
como esencia negativa o antiesencia.

En 1982 Claude Lefort publica en francés “Démocratie et avenement
d’un lieu vide”*
indeterminacion radical ya que no hay individuo ni grupo ni institucion que

y plantea que el lugar de poder es un lugar vacio y de

1Al abordar la sobredeterminacién como légica y como concepto.

* En espafiol fue traducida como “La democracia y el advenimiento de un lugar
vacio”. Hemos usado la versién que se publica en 1990 en Buenos Aires (pp.
187-193).
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le sea consustancial. Es irreducible a los aparatos legales, gubernamentales,
etcétera. Como relacién, Lefort la visualiza sin fundamento. El lugar de
poder no esta fuera ni dentro de los matcos societales y alude a formacio-
nes simbdlicas; es decir, no se trata de una existencia al margen de las
representaciones. Sin embargo, el poder hace visible la imposibilidad de
una sociedad homogénea y unitaria.

El psicoanalisis ha sido una de las tradiciones que ha enfatizado la 16gi-
ca de tension irresoluble entre lo necesatio y lo imposible. Castoriadis en la
Institucion imaginaria de la sociedad (en francés, 1975) habia criticado la meta-
fisica de la 16gica identitaria que articula la tradicién marxista. Pero en otro
escrito publicado en 1990 Le monde morcelé traducido al espafiol como E/
mundo fragmentado® y en su capitulo “Psicoanilisis y politica”, elabora la
l6gica de lo imposible-necesario para caracterizar tres profesiones: psicoa-
nalisis, pedagogia y politica (las tres pe, de las cuales nos atafien aqui
especialmente las dos ultimas). Asi, aunque estas tres profesiones son in-
dispensables en la organizacién societal, Castoriadis nos alerta no sélo
sobre la imposibilidad de que logren sus objetivos sino también lo “mons-
truoso” que serfa en cuanto a:

+ eliminacién del ello; es decir, es imposible e indeseable la eliminacién
de lo irracional, los deseos, las pulsiones y la imaginacién en el intento de
gobernar, educar y (psico)analizar.

+ Control total por parte del yo; en otras palabras, es imposible y abe-
rrante la pretensién de un dominio absoluto por parte de lo racional, lo
conciente, lo lucido, lo censurado.

+ Formacion del humano auténomo en una sociedad heterénoma, en el
sentido de instruir, educar, preparar, conformar a los seres sociales
como si fuesen a vivir en una organizacién social de entes positivos,
independientes, de libre albedrio, y que pudiesen decidir sin considera-
cién de un orden externo a s{ y que le es a la vez propio y ajeno.

Poder y hegemonia en Analisis politico de discurso
(Laclau y Mouffe)

Ernesto Laclau inicia también su argumentacion critica desde 1977 pero no
es sino hasta 1985 (afio de publicacién en inglés, en espafiol 1987) cuando
su libro con Mouffe Hegemony and socialist strategy** logra un impacto intet-

# En 1993, en coedicién de Buenos Aires-Montevideo (pp. 91-102).
* En espafiol publicado hasta 1987, en Buenos Aires.
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nacional en la tradicién marxista y en la filosofia politica y las ciencias so-
ciales. En este y otros libros de Laclau, se elabora ya una critica a aspectos
muy precisos del marxismo:

* la idea de un fundamento positivo, ultimo o primero de la politica, la
vida social y las revoluciones (“las relaciones entre las fuerzas produc-
tivas y las relaciones de produccion”);

*+ los determinismos (base econémica y superestructura) y teleologias
(del comunismo primitivo al comunismo avanzado pasando por diver-
sas etapas...) frente a las cuales se plantea la tension irresoluble entre
necesidad y contingencia como una alternativa para entender el deve-
nir indeterminable de la historia;

+ tanto a la “contradicciéon” inserta en la logica dialéctica, como a la
“oposicién real” de la légica materialista (por soslayar ambas que el
sujeto se constituye precisamente en la relacién y no es previo ni inde-
pendiente a ella).

+ El titubeo entre una légica esencialista y otra abierta a lo indetermina-
do implicita en algunas obras de Marx (e.g. La contribucion a la critica de la
economia politica trente a E/ manifiesto del Partido Comunista, por mencio-
nar la mas obvia®).

Laclau en su libro con Mouffe, y en libros posteriores (junto con Zac,1994;
1996, etcétera) plantea la politica como relaciéon hegemonica. Esto es posi-
ble gracias a la genealogia y la deconstruccién del concepto de hegemonia
en la tradicién marxista y su reactivacion en una articulacién no esencialista,
posfundacionalista, que incluye figuras del psicoanalisis lacaniano, infer alia.
Aunque hay una gran distancia entre los niveles de abstraccién y las escalas
sociales a los que alude Laclau y los que requerimos para interpretar el
estado de conocimiento de FTyCE, se puede establecer una equivalencia, ya
que tenemos en comun la finalidad de poder “intervenir en la historia de nues-
tro tiempo y no hacerlo ciegamente, |esclareciendo| e/ sentido de las luchas en que
participamos y de los cambios que tenemos ante nuestros gjos... [para lo que se re-
quiere]| templar nuevamente las armas de la critica” (Laclau y Mouffe, 1987).

A partir de las problematizaciones y de las articulaciones conceptuales
comentadas previamente la hegemonia es conceptualizada en varias dimen-
siones:

* Ver un amplio desarrollo en Laclau, 1990.
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+ Intento por fijar identidades sociales en estructuras abiertas, rela-
cionales, parcial y temporalmente estables, incompletas y susceptibles
de ser trastocadas.

+ Relacion de articulacién y antagonismo, consenso y disenso, convenci-
miento y dominacién, persuasiéon y coercion, inclusion y exclusion,
todas ellas involucrando el trazado de fronteras politicas, la accién en
registros de lo imaginario, lo simbdlico y lo real (Lacan) y a partir de
una serie de logicas de tensién irresoluble (necesario-contingente, inte-
rior-exterior, necesario-imposible, etcétera).

+ “Llenado” parcial y temporal de un vacio (cfr. “rodear el vacio” Lacan,
Lefort, 1982) en una dindmica en la cual es precisamente tal vacio el
que genera la posibilidad de imaginar (Castoriadis 1990) contenidos
posibles para “llenarlo” y asi supuestamente alcanzar la plenitud de la
sociedad, pero como este vacio es constitutivo, tal llenado es imposible
aunque sigue siendo necesario. Es en esta dindmica en donde tienen
lugar las relaciones politicas (Laclau y Zac, 1994, en Buenfil, 2002).

+ Reordenacion de un campo o estructura dislocada, en la medida en que
ofrece principios de articulacién y trazado de fronteras mediante los
cuales es posible delimitar, aunque sea parcial y temporalmente un or-
den alternativo a la dislocacién (Laclau y Mouffe, 1987; Laclau, 1993a).

Es conveniente avanzar aqui algunos rasgos de lo que implica la
dislocacisén en nuestro entramado y para ello de entrada hay que enfatizar
que solamente se puede dislocar algo que esta estable, ordenado y relativa-
mente sedimentado. Ademas recuperamos de Laclau (1990) tres dimensio-
nes de la dislocacién: primera, como forma de temporalidad (que marca la
distancia, separacion, hiato irreductible entre antes y después, lo represen-
tado y lo no representado, entre agente y estructura, abre la posibilidad a lo
indeterminado);* segunda, como forma de la posibilidad (distinta a la po-
tencialidad aristotélica en la cual ya estarfa marcado un #/os) que no tiene
un futuro predefinido (al desordenar un sistema la dislocacién opera como
momento que exime de las normas y relaciones convencionales); y, tercera,
como forma de libertad e indeterminacién ya que si la estructura esta en

% Aqui Laclau recupera la idea de espacio como representable y simbolizable, frente

al tiempo como irrepresentable, como distancia, separacién irreductible entre agente
y estructura, que abre posibilidad: radical en lo abstracto e histéricamente ubicada,
por lo cual, a diferencia de Hegel, nunca tiene un telos que predefina hacia dénde
se desarrollara.
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falta, las identidades que la constituyen se organizan a partir de una falta
estructural que pretende ser resuelta via identificaciones sucesivas. Esto
supone que el “fundamento” vacio y la exterioridad constitutiva son los
que organizan la sistematicidad del sistema, que no es poco decir. Tempo-
ralidad, posibilidad y libertad estan imbricadas en la dislocacién. El evento
exterior a la estructura, imposible de ser absorbido como momento inter-
no del autodespliegue de ésta (como supondtia la ontologia hegeliana).

Lo politico se concibe como decisién en una estructura indecidible, en
el sentido de que si la estructura estuviese de antemano decidida o determi-
nada, la subjetividad serfa impensable o reducida a la funcién de “soporte”
de estructura o posiciones de sujeto. Es precisamente por el caricter
indecidible de todo sistema, por el hecho de estar estructurado en torno a
un vacio que intentamos interminablemente “llenarlo”, que se abre la posi-
bilidad de la subjetivacion, especialmente en su sentido politico.

TActica intersticial

En este orden de ideas puede pensarse la configuracién de un campo de
conocimiento como el que nos ocupa en este escrito, desde un perspectiva
de lo politico como practica hegemonica en la que se intenta fijar la identi-
dad de FTyCE. La categoria de tacticas intersticiales es una figura de inteligi-
bilidad intermedia entre el plano mas abstracto comentado hasta ahora y
las caracteristicas historicas particulares de nuestro referente empirico (ie. los
documentos que localizamos y analizamos para dar cuenta del estado de
conocimiento en FTyCE). Esta categotia intermedia tiene dos condiciones,
la primera es de orden de la vigilancia epistémica y consiste en que estd en
consonancia con los planteamientos ontoldgicos (no esencialistas, posfun-
damentalistas) y conceptuales (conceptos de discurso, poder, hegemonia,
etc.); y la segunda es que nos orienta para pensar este proceso en el marco
de relaciones entre las fuerzas que juegan y las que irrumpen en el marco de
la investigacién educativa en México, incluyendo la correlaciéon entre fuer-
zas en las diversas entidades federativas, las diversas instituciones, grupos
de investigadores, corrientes de pensamiento.

TActica intersticial es la categoria con la que en este apartado, designa-
mos al conjunto de modalidades de las cuales los agentes participantes en
el campo nos hemos servido para abrirnos paso, alcanzar un espacio, un
nombre, afirmar su existencia, empujar sus limites, antagonizar con los que
niegan al campo y formar equivalencias con quienes lo afirman desde po-
siciones diferentes a las nuestras, buscando articulaciones académico-politicas
que lo fortalezcan. Con esta categoria intermedia nombramos las diversas
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maneras desplegadas para incluir agentes, grupos, petspectivas de investi-
gacién y excluir aquello que de una u otra manera es significado como un
perfil indeseable para el campo o una amenaza para su permanencia.

En concordancia con las posiciones ontoldgicas y conceptuales que
hemos sostenido hasta aqui, las tacticas no dependen de un plan pre-
definido, una légica del célculo y la predicciéon y mucho menos de una
esencia o un fundamento suprahistoricos. Estas tacticas no son necesaria-
mente deliberadas o planeadas mediante una seleccién cuidadosa de medios
conforme a objetivos discutidos y consensuados por una comunidad sino
que, en ocasiones, son formas dispersas y fragmentadas de proceder, a ve-
ces a nivel de sobrevivencia y otras como improvisaciones ingeniosas y
sobresalientes. En el plano analitico, las tacticas intersticiales son recons-
truidas a partir de las huellas e indicios que encontramos en las supetficies
de inscripcién de FTYCE de los modos especificos de desplegarse del cam-
po con sus intereses, sus temas, sus referentes tedricos, sus perspectivas
analiticas, los procedimientos de sus agentes ante diversas circunstancias
(negacién, reconocimiento, abandono, etc.). En la medida en que todo oz-
denamiento social y sin duda el de la investigacién educativa lo es, se
constituye como un intento por detener el flujo de significaciones y fijar
identidades y sus fronteras, se conforma al mismo tiempo como una arena
de contiendas y negociaciones, de antagonismos y articulaciones (i.e. de
practicas hegemonicas).

Estamos asi reiterando en el plano de lo singular la inerradicabilidad de
la politica como constitutiva de lo social. Con ello se rechaza todo intento
de cierre de lo social, ya sea en su version marxista del comunismo avanza-
do de la sociedad sin clases, o la sociedad transparente en la que la comuni-
cacién sin distorsiones genera lazos sociales sin conflicto. Se afirma en
cambio que el conflicto no es erradicable como tampoco lo es la posibili-
dad de acuerdos temporales y estos forman parte de los arsenales de las
tacticas intersticiales.

Discurso, poder y tacticas en Filosofia, teoria y campo
de la educacion

Pensar la identidad de Filosoffa, teorfa y campo de la educacion a la luz de
los posicionamientos ontolégicos, discursivos y politicos elaborados en
este apartado es un ejercicio intelectual que nos ha permitido reconocer
que nuestra area temdtica es un constructo que traza fronteras con otras
areas de la investigacion educativa, aunque éstas no son precisas y mucho
menos fijas de una vez y para siempre. Basta ver su inexistencia formal
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durante el 1 Congreso, su emergencia como campo tematico en el segundo,
las altas y bajas por las que ha pasado durante la década en estudio, para
reconocer que las fronteras que delimitan la “identidad” del campo estan
lejos de ser fijas (afortunadamente). Por el contrario estan siempre sujetas
a negociacion y operan en este sentido decisiones posibles porque no exis-
te una estructura fija, completa y con un centro definitivo del campo mis-
mo de la investigacion educativa. Como toda identidad la de nuestra area
tematica:

7) Es relacional ya que no tiene sentido al margen de sus nexos (diferen-
cia, oposicion, semejanza, afinidad) con otros campos del conocimien-
to (disciplinarios o no, teéricos, metodologicos, etcétera) y con otras
funciones de la vida académica (investigacién, docencia, difusion). Tan-
to nuestra area temdtica en su relacién con otras de las que se definen
en el COMIE, como considerando nuestra area como una unidad con
sus componentes discretos o particulares (nacién, regiones, eventos,
grupos, programas de formacion, etcétera), su identidad y sus linderos
se definen porque guardan relaciones de diferencia, afinidad, semejan-
za, superposicion, zonas o rasgos comunes, equivalencia, oposicion,
negacion, negacion reciproca, etcétera. Piénsese, a modo de ejercicio
intelectual, las relaciones entre nuestra area tematica y la de “Educa-
cién en valores”.

2) Esta condicionada por otros discursos: las politicas internacionales y
las nacionales, regionales, y asi sucesivamente; los estilos y prioridades
institucionales, los desarrollos de otras disciplinas como la sociologia,
la antropologia y sus avances teéricos, metodolégicos y tematicos. Esto
fue visible desde el primer estado de conocimiento, en 1993, y ha sido
manifiesto desde entonces.

3)  Su delimitacién no responde a una légica de calculo predictivo, necesa-
ria ni exclusivamente racional, sino que esta sujeta a inclusiones y ex-
clusiones sobredeterminadas (#77fra) en la medida en que se desplazan a
lo largo de las diversas funciones sustantivas del conocimiento (pro-
duccidn, difusién, formacién) y se condensan en puntos nodales que
fijan temporalmente el campo (que pueden ser desde corrientes de
pensamiento, metodologfas de trabajo, hasta temas emergentes o favo-
recidos en un periodo particular) y que se encarnan en tacticas
intersticiales reconstruibles a posteriori por los efectos que producen
en el campo.



Elementos conceptuales y herramientas de inteligibilidad 87

Nuestra area tematica se constituye genealégicamente en torno a una
falta constitutiva: en el primer congreso de los afios ochenta, nuestra area
ni siquiera figuraba como tal. También podria decirse que quizd muchas
faltas se condensan en un gran desafio: la necesidad de producir conoci-
miento teniendo en mente la imposibilidad de producir conocimiento uni-
versal, certero, verificable; la necesidad de producir conocimiento sabiendo
que las grandes promesas de la Ilustracion, el reinado de la razén y demas
son ilusiones de grandeza mas que posibilidades razonables,"” y encima de
esta gran piedra de Sisifo, nuestra area tiene la peculiaridad de que el cono-
cimiento que produce ha sido nombrado, asociado y definido (7.e. ha sido
construido) como “no prioritario”, “prorrogable”, dispensable, e incluso
por algunos, como la causa de que no se atiendan los “verdaderos proble-
mas educativos”.

Esta cadena de equivalencias a las que se ha asociado nuestra area
muestra ese vacio constitutivo (supra Lefort, Laclau y Zac) que el estado de
conocimiento puede “llenar” temporal y parcialmente, generando conoci-
mientos sobre lo que lo que el area ha llegado a ser, ha logrado, lo que ha
conseguido frente y a pesar de antagonismos y exclusiones y gracias al des-
pliegue de tacticas intersticiales tanto ingeniosas como recicladas de otros
campos.

Las relaciones hegemonicas mediante las cuales se delinean los marge-
nes de nuestra area tematica involucran dominacién y persuasion, inclusién
y exclusién por lo cual las argumentaciones en este estado de conocimiento
son tan importantes como las descripciones, las cifras y las interpretacio-
nes. De esto tenemos muestras a lo largo de los afios que van del segundo
congreso y primer estado de conocimiento a la fecha.

Preguntarse en torno a qué “es” el campo nos ha llevado al cuestio-
namiento ontoldgico sobre el “ser” de las cosas y hemos argumentado que
éste es historico, discursivo y politico. Hasta ahora hemos desarrollado
herramientas de inteleccion relativas al discurso y a lo politico. Es tiempo
ahora de elaborar la dimension de la historicidad, dimension crucial cuan-
do la pregunta ontolégica gird del “qué es” al “como ha llegado a set” y asi
como la deconstruccién (supra), la genealogia nos ofrece también insumos
valiosos al respecto.

7 Distingo racional (detivado de “la Razdén”, ergo, universal a prioti), de razonable en
el sentido de un consenso que depende del contexto y de la capacidad de persua-
sion desplegada en el argumento.
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GENEALOGIA, SEDIMENTACION Y HUELLAS

Tomando distancia de las formas de la historia que reintroducen un punto
de vista suprahistorico, sostenemos que no hay forma de reducir la tempo-
ralidad a una totalidad cerrada, con un fundamento una esencia y un telos
(sean estos divinos o seculares). La genealogia es una estrategia de recons-
truccion historica que indaga los procesos de formacién de un area u obje-
to de interés. La recuperacién que aqui sera presentada es la que Michel
Foucault realiza de diversos planteamientos de Nietzsche (1976, 1984 inter
alia). La genealogia nos posibilita una narrativa de la trayectoria de Filoso-
fia, teorfa y campo de la educacién en el ambito de la investigaciéon educa-
tiva mexicana entre 1992 y 2002.

La genealogia ofrece formas de pensar el devenir y la historia que son
criticas de la metafisica de los origenes, de la busqueda de un fundamento
ultimo o primero, y la posibilidad de una esencia que explique el sentido del
devenir. Foucault (1979) en su lectura de Nietzsche, pone de relieve los
grandes olvidos de la Ilustracién en sus explicaciones: el azar, el error, la
dispersion, la proliferacion, la diferencia. Pone en cuestién la nocion de origen
y destaca cémo en la emergencia de un programa, de un campo, de un
discurso, mas que encontrar un origen puro —la identidad, la esencia, la
unidad, la mismidad de la cosa, la verdad— lo que se encuentra es la lucha,
la irrupcion de las fuerzas, la proliferacion, lo aleatorio, el error y el azar, la
diferencia. Asi, la genealogfa explora los procesos de gestaciéon de un régi-
men discursivo sin el presupuesto de un origen incontaminado ni de un
fundamento metafisico y metahistérico.

En la genealogia ademas se pone especial atencion en la busqueda de
series discursivas, su procedencia, sus movimientos, sedimentaciones, y las
huellas y marcas sutiles, singulares entrecruzadas en una raiz dificil de
desenmadejar, que podemos encontrar en las diversas superficies de ins-
cripcién disponibles.

Entenderemos aqui la sedimentacién sin una restricciéon especial de
larga, mediana o corta duracion; pero lo mas importante es que la elabora-
mos en tres planos imbricados: primero como el proceso de iteraciones
(repeticion con alteracién) mediante el cual una asociacién de sentido, una
delimitacion de fronteras, etcétera, se va consolidando gradualmente hasta
dar la impresion de ser una fijaciéon sélida; segundo y montado en lo ante-
rior, un proceso en el que el momento instituyente, la decisién que incluye
y excluye, (7.e. la dimension politica de lo que emerge) se va borrando pau-
latinamente, va perdiéndose de vista; tercero este desdibujamiento del
caracter politico de la institucién o emergencia de un discurso (del tipo que
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éste sea) “naturaliza” o hace sentir que el discurso en cuestién es “lo not-
mal”, lo 16gico, lo natural, que “asi es”. Es por lo anterior que la busqueda
de huellas, marcas, indicios de estos procesos de irrupcién de fuerzas, ins-
titucion de una configuracion y sedimentaciones sirve tanto al genealogo
como al analista politico de discurso.

La propuesta de la genealogia pone de relieve la tensién entre necesi-
dad y azar y entre inclusion y exclusion en todo momento instituyente. En
un sentido analogo Laclau y Mouffe (1987) presentan su concepto de his-
toria como un trayecto regido por la tensiéon entre necesidad y contingencia
en el que solo la visibilidad de las dislocaciones (s#pra) y las nuevas articula-
ciones permiten hacerlo inteligible. Laclau (1990) explica con mayor
precisiéon los alcances de la contingencia al remitirnos a la genealogia del
concepto mismo en dos momentos clave: Aristoteles y el cristianismo.

Aristételes® intentaba mostrar la imposibilidad de atribuir una causa
definida a lo exterior a la forma, ze. la imposibilidad de hacerla una parte
determinable y cognoscible del ser; en otras palabras: marcar la distincién
entre ezdos y su exterior, entre la forma cognoscible y la materia incognoscible.
Del cristianismo* Laclau recupera dos rasgos: que la existencia vulnerable,

* En Aristételes se formulan dos tipos de accidente que oftecen dos figuras clave: a)
aquello que se aplica a algo pero no es necesatio ni usual, aquello que no forma
parte de la esencia (e.g. cavando un agujero para plantar un arbol, se encuentra un
tesoro); b) no tiene una causa [pre]definida, sino incidental, no deliberada (e.g
llegé a Egina no porque quisiera ir alli sino porque una tormenta lo desvié de su
camino). En el primer ejemplo, el accidente no interfiere con el propésito inicial de

cavar. En el segundo, el propdsito es afectado.
4

S

Cuando Laclau (Laclau y Zac, 1994) analiza la contingencia en el cristianismo,
destaca que es contingente el ser cuya esencia no implica su existencia. S6lo Dios
escapa a tal condicién. Para Laclau dos puntos son supuestos en dicho argumento:
el acto de creacion divina rompe la frontera entre forma y contingencia [facticidad
materia]; se trata de una creacién ex #bilo, y hay una distancia entre el creador y el
creado, quedando este dGltimo amenazado de aniquilacién. Si algo es radicalmente
contingente su esencia no implica su existencia. Lo anterior equivale a decir que las
condiciones de existencia de una entidad son exteriores a ella. El caracter infinito
de la distancia entre creador y creado son las condiciones de la contingencia mis-
ma. Otra posibilidad era pensar una totalidad autogenerada y autorregulada: de
Spinoza a Marx se pensé en esta alternativa en la cual se elimina la idea de un
creador externo, pero también la contingencia es absorbida por la necesidad. Hegel
lo plantea como la identidad entre lo real y lo racional eliminando también la con-
tingencia (a menos que la razén sea contingente). Sobre si Hegel erradica o no la
contingencia en sus nociones de totalidad expresiva, negatividad como momento
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contingente (de los humanos) no implica la esencia (divina) y que las condi-
ciones de existencia de una entidad son exteriores a ella. Al extraer estos
elementos de la teologia y secularizarlos se puede recuperar un argumento
de suma importancia para ver como opera la contingencia en la interpreta-
cién de la historia y en la genealogia de los procesos. De la existencia de los
fenémenos no se deriva su esencia y tampoco se deriva, en un pensamiento
secular, de una deidad: es entonces un constructo sociosimbolico, histéri-
co, contingente. En el caso que nos ocupa, es también una herramienta
intelectual para entender el momento de dislocacién de un sistema o es-
tructura (e.g. un campo de conocimiento), ya que lo que produce una
dislocacién es contingente y a su vez permite la emergencia de formas
compensatorias que reinstauren lo que la contingencia disloco, o si se quie-
re, posibilita una respuesta discursiva.”

La contingencia, ademas de tener una importancia en la comprension
de la historia, ofrece herramientas para repensar las identidades. “La iden-
tidad finita es una identidad amenazada [ya que| una dimensién de
negatividad penetra y estd latente en toda objetividad” (Laclau 1990). De
acuerdo con este argumento la contingencia de toda identidad es mostrada
en la medida en que sea amenazada por un antagonismo, del cual es impre-
decible la procedencia de las fuerzas politicas que lo van a protagonizar, las
condiciones de existencia de dichas fuerzas antagonicas y la resolucién a la
que pueda llegar. La contingencia no significa un mero conjunto de relacio-
nes aleatorias y de exterioridad entre identidades plenas, sino la imposi-
bilidad de fijarlas y definirlas con precisién, con un fundamento necesario
(Laclau, 1990:20).

También se refuerza el argumento del caracter relacional de las identida-
des. En la filosofia tradicional (especialmente las diversas formas de atomismo
y de positivismo), las identidades eran vistas como independientes entre si, en
ellas la exterioridad no tenfa una funcién constitutiva. La filosoffa racionalista
moderna, por su parte, plantea relaciones de implicacién légica entre identida-
des pero referidas a una totalidad de la cual ellas son momentos internos
plenamente definibles. Con identidades contingentes la frontera entre esencia
y existencia se desdibuja del horizonte de problemas.

interno de esta totalidad, de historia como autodesenvolvimiento de una esencia,

existen numerosos debates. Uno que se acerca a los conceptos que aqui se elabo-

ran es el que entablan Butler, Laclau y Zizek (2000). En la nocién de contingencia

que aqui asumimos (Laclau y Zac, 1994) el caracter constitutivo de la negatividad

en el antagonismo es incompatible con una visién positiva y objetiva de lo social.
>0 Sobte el estatuto de la respuesta discursiva, ver De Alba, 2002.
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Las identidades de los agentes y de los campos son relacionales y no se
constituyen plenamente porque no estan en una totalidad cerrada. Ello tie-
ne dos consecuencias:

a) que las identidades y sus condiciones de existencia forman un todo
inseparable en una tensién sutil entre necesidad y contingencia. Como
la identidad depende enteramente de condiciones de existencia contingentes su rela-
cion con ellas es enteramente necesaria;

b) las fuerzas antagénicas cumplen dos funciones: bloquean la identidad
de la fuerza a que se oponen, pero son parte de las condiciones de
existencia de las mismas.

Esta tensién entre el bloqueo y simultaineamente la afirmacién de una iden-
tidad es la contingencia, que introduce un elemento de indecidibilidad radical
en la estructura de la objetividad. La objetividad entendida en este caso no como
ideal epistemoldgico sino como atributo ontoldgico.

Cuando la idea de una totalidad cerrada, completa, centrada y estable
es puesta en cuestion, y el caso de la identidad de Filosofia, teotfa y campo
de la educacién no es la excepcidn, nuestra concepceién de historia, devenir,
trayectoria requiere también de otras figuras de inteleccién que permitan el
juego de tensiones (necesidad y contingencia, inclusion y exclusion, inte-
rioridad y exterioridad), tensiones irresolubles e indecidibles. Pensar la
tensién irresoluble nos sitda ya en una logica aporética, en una operacién
intelectual distinta a la de las fronteras “claras y distintas”, precisa y fija,
positiva e independiente. Esta logica puede ser entendida mediante las ope-
raciones implicitas en la sobredeterminacion.

SOBREDETERMINACION

Sobredeterminacién es una nocién que involucra dos figuras de intelec-
cién; por una parte un concepto y por la otra, aunque inextricablemente
ligada con lo anterior, una légica. Inicialmente esta categoria procede del
psicoanalisis y de ahi es importada por Louis Althusser al desarrollo de la
filosofia politica marxista (Althusser, 1967) con el objeto de mostrar que
Marx no “s6lo” habia invertido la “envoltura mistica” de dialéctica de
Hegel, sino que habia transformado la estructura misma de la dialéctica al
pensar la contradiccién como una “unidad de ruptura” que involucraba
una fusion muy particular de luchas y procesos; es decir, como una “con-
tradiccion sobredeterminada”. En el marco de la filosoffa politica la sobre-
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determinacién es posteriormente recuperada por Laclau y Mouffe (1987)
radicalizando su sentido.

La sobredeterminacién ofrece formas para pensar la causalidad en las
ciencias sociales, que son criticas tanto del determinismo (causa y conse-
cuencia inevitable) como de la teleologia (autodesenvolvimiento de una
esencia); tanto de las causas fijas como de las causas monodireccionales; es
decir, nos permite tomar distancia de la causalidad necesaria y suficiente (o
“causalidad dura”) y reconocer que en lo social, si queremos mantener al-
gln tipo de causalidad, vale la pena incursionar en lo que se conoce
actualmente como el “pensamiento débil” (Vattimo y Rovati, 1989).

La sobredeterminacién involucra dos operaciones simbolicas: la con-
densacion y el desplazamiento, que son interdependientes ya que son con-
diciones de posibilidad una de la otra. La condensacién alude a la fusién de
multiples representaciones en una sola. Involucra entonces la combinacién
de los elementos que cada una de ellas imprime en la resultante, supone la
asociacién de lo maltiple en una unidad en la cual lo que se unié modifica
parcialmente su identidad, pero no la pierde completamente sino que
conserva su especificidad. La condensacién corresponde al plano paradig-
matico, de la sustitucién por equivalencia y por asociacién con algo que es
evocado por no estar contiguo con lo que reemplaza, es decir, alude a la
metaforicidad. El desplazamiento alude al reenvio simbélico, la transferen-
cia, el transito de una carga simbélica entre diversas representaciones. El
desplazamiento permite entender como la intensidad vinculada con una
representacion puede circular hacia otra representacion en la cual es depo-
sitada. Esta operacion simbolica corresponde al plano de lo sintagmatico,
de la asociacién por contigliidad que caracteriza a las operaciones me-
tonimicas.

Estas dos operaciones involucradas en la sobredeterminacién que sélo
pueden distinguirse para fines analiticos, nos permiten entender como es
que las identidades sociales involucran siempre los rasgos de otras identi-
dades con las cuales estan relacionadas y a partir de las cuales se constitu-
yen. La sobredeterminacion es una figura que nos permite inteligir como es
posible la unidad de lo diverso, qué significa la impureza de cualquier iden-
tidad (Laclau y Mouffe, 1987). Por ejemplo, se evidencian las yuxtaposicio-
nes, traslapes e imbricaciones entre Filosofia, teorfa y campo de la
educacion y Educacion y valores, como un rasgo constitutivo de nuestra
area tematica (que vale la pena examinar) y no como algo que deba ser
eliminado sin mas.

La l6gica de la sobredeterminacion es afin con la estrategia genealdgica
en la medida en que ambas parten de un cuestionamiento a las esencias
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fijas de las identidades (procesuales o resultantes), de la critica a los funda-
mentos ultimos o primeros; y ambas objetan la posibilidad de fijacién
definitiva de las representaciones asi como la posibilidad de predefinir de
dénde viene y hacia dénde se dirige un proceso. La estrategia genealdgica
encuentra en la logica de la sobredeterminaciéon una posibilidad de intelec-
cién de la contingencia como constitutiva de la historia y las identidades.
La genealogia de un campo de investigaciéon y de cualquier discurso, en-
cuentra en la légica de la sobredeterminacién la posibilidad de pensar una
causalidad mévil y multiple que es afin con la tensiéon constitutiva de nece-
sidad y contingencia implicita en la estrategia genealdgica.

FIYCE: GENEALOGIA DE UN CAMPO DE INVESTIGACION
SOBREDETERMINADO

Intentar la genealogfa de FITYyCE como un campo sobredeterminado
involucra entonces que ésta no tiene una identidad independiente de otras
identidades educativas y de investigacién, ni tampoco puede explicarse
como un momento particular del autodesenvolvimiento de la ciencia o de
la raz6n. Implica, por el contrario, preguntarse como es que ha llegado a
ser lo que hoy es buscando pistas de cémo emergi6, qué es lo que en el
curso de sus transformaciones ha conservado y qué es lo que ha excluido.
Por ello, ubicar el T Congreso Nacional de Investigacion Educativa que
tuvo lugar en 1981, reconocer qué fuerzas académicas lo hicieron posible,
localizar las formas particulares como la filosofia y la teoria eran significa-
das en ese espacio, sefialar que éstas estaban dispersas en otros campos,
excluidas formalmente de la organizacion tematica y que su inclusion ope-
raba muchas veces en los margenes de dicha organizacion tematica es, inter
alia, crucial para conocer el campo de FIyCE de los inicios del siglo XXI.
Hacer la genealogia de FIyCE como un discurso sobredeterminado implica
reconocer que este campo:

+ Es resultado de una serie de procesos, que solamente se pueden fijar
con fines analiticos, en los cuales interviene lo que previamente se ha
constituido (eg. en la historia del conocimiento occidental en nuestro
caso, en la historia internacional, nacional o local de las comunidades
cientificas, etcétera), pero también interviene aquello que no formaba
parte del campo. Sucesos inesperados, conexiones inusitadas, visitas de
intelectuales desconocidos, resultados de la investigacion (a veces has-
ta erréneos) son, en ocasiones, significados y vividos como algo que
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desestructura la estabilidad del campo, disloca las posiciones de sus
componentes y genera la posibilidad de nuevas estructuraciones.

En su constitucion depende de los vinculos y diferencias que mantiene
con otros campos de la investigacién educativa y otros mas de la inves-
tigacion en las ciencias sociales; que su identidad se forma a partir de
las relaciones que establece con otros aspectos del campo educativo
distintos de la investigacion: la docencia, la administracion, la difusion,
el disefio de politicas, la evaluacion, en las escalas internacional, nacio-
nal y local, etcétera. Es decir, su caricter relacional se verifica al reco-
nocer qué de la investigacién educativa se yuxtapone con la investiga-
cién socioldgica, la filoséfica, la antropoldgica, la psicologia de la
educacién (por mencionar algunas), y en qué se diferencian. En este
sentido, las fronteras no son sélo difusas y cambiantes (anexactas) sino
que son ademas constitutivas del campo mismo.

Es resultado de una serie de procesos en los que problemas educativos,
agentes que se posicionan en estos discursos, teorfas educativas y corrien-
tes de pensamiento circulan y se desplazan. Por ejemplo, un investigador
que inicialmente fue formado como filésofo, postetiormente se ubica en
el area de FTyCE construyendo problematizaciones epistemolégicas que
aportan al campo; por ejemplo, una perspectiva de investigacion que se
constituye en un campo disciplinario de la antropologia en Estados Uni-
dos, comienza a circular en la investigacion educativa mexicana. Esto es el
desplazamiento pero también la iteracién (repeticién en la alteracion en
tiempo, espacio) de perspectivas, estrategias y objetos de interés de otros
campos hacia la investigacién de la que nos ocupemos.

En circunstancias (espacio-tiempo) especificas se fijan temporalmente
algunas significaciones en torno a un tema, una perspectiva, un objeto
de interés; siendo tal fijacién de mayor o menor permanencia y con-
senso en las comunidades cientificas. Por ejemplo, en la década del
ochenta al noventa, en la sociologia de la educacién habia un numero
limitado de opciones interpretativas: funcionalismo, marxismo, teotia
de la dependencia, y un par mis, en las cuales se asentaban e inscribian
las investigaciones que disciplinariamente veian los procesos educati-
vos desde la sociologia. Por ejemplo, que en un grupo de investigaciéon
de una institucién particular se condensaban las representaciones ge-
néricas de un tema o una perspectiva

Por lo anterior, las herramientas conceptuales de genealogia y sobredeter-
minacion, asi como otras que se han elaborado a lo largo del estado de
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conocimiento y a lo largo de este apartado resultan de gran utilidad para el
analisis y la interpretacion la informacién, concerniente al area tematica
que aqui nos ocupa. Su utilidad se relaciona con la posibilidad de ofrecer al
lector algo mas que un retrato del mundo (al estilo del primer Wittgenstein)
de la Filosofia, teoria y campo de la educacién en México durante la década
de los afios noventa, que no seria poca cosa si fuera posible. Algo mas que
un reporte administrativo de los productos que existen y donde los ubica-
mos, algo mas que una cuantificacién mas o menos sofisticada (que de
ninguna manera se minimiza y que de hecho es parte del objetivo del SRBD),
nos interesa la posibilidad de ofrecer un analisis y una interpretaciéon soste-
nida en las figuras de intelecciéon que hemos intentado explicar en este apar-
tado y en las otras que se exponen en este capitulo.

LLA NOCION DE ESPACIO: CONCEPCION Y POTENCIALIDAD

Marcela Gémez Sollano

UBICACION Y PERTINENCIA

La nocién de espacio se fue configurando como una construccion signifi-
cativa en el desarrollo de cada una de las unidades tematicas que confor-
man el presente volumen, a saber: produccién, eventos, curticulum y
formacién, grupos e investigadores, analisis regional y contexto internacional.

Esto le fue dando una dimensién particular ya que, a diferencia de
otras categorias que articulan parte del corpus construido para pensar el
proceso de conformacion de Filosoffa, teorfa y campo de la educacién en la
década de los noventa en nuestro pais (campo, discurso, configuracion,
dislocacién, sedimentacion, antagonismo, hegemonia, sobredeterminacion,
genealogia, genérico, subordinado, crisis estructural generalizada, entre
otras), la nocién de espacio se integré como una apoyatura particular en los
estudios que los diferentes investigadores llevaron a cabo para ubicar las
tendencias que, a partir de dimensiones concretas, presenta este ambito de
conocimiento, con base en el andlisis de la informacién recopilada en su
oportunidad.

El uso reiterado del término, en ocasiones sin un desarrollo conceptual
especifico, llamo la atencién al equipo de investigadores que participamos
en la realizacién de este estado de conocimiento, tanto por su presencia,
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como por el tipo de articulaciones que se construyeron y que, no solamen-
te la ubicaron como un punto nodal del horizonte de inteleccién construi-
do, sino que, relacionada con otras nociones, se constituyé en una
herramienta significativa para dar cuenta de la especificidad de los proce-
sos que juegan en la configuracién de un determinado ambito de conoci-
miento de lo educativo. Asi, por ejemplo, Angulo trabaja, desde la
perspectiva de Bourdieu, las nociones de espacio social, campos de pro-
duccién cultural, mundo cientifico y condiciones de produccién para con-
ceptuar la produccién regional en la constitucion del drea tematica que nos
ocupa. La sociedad mexicana es asumida, desde esta perspectiva, como un
espacio social donde las regiones y estados del pafs conforman fuerzas
sociales que interactdan de cierta forma, que adoptan una cierta distribu-
cién y correlacién en atencién a la estructura de la distribucion de las dife-
rentes especies de capital.”!

Por otra parte, Buenfil hace una referencia general a la nocién de espa-
cio en el apartado relacionado con produccioén, particularmente para ubicar
c6mo la busqueda de calidad de los productos de investigacién pasa por el
intercambio con pares en diversos espacios (no soélo en el plano concep-
tual, sino también geografico), asumiendo el riesgo de la critica y estando al
tanto de contribuciones de otros campos. Si bien en el andlisis que realiza la
autora dicha nocién no constituye un punto nodal, si brinda elementos
importantes para situar, desde la perspectiva trabajada por Ernesto Laclau,
el caracter discursivo de toda configuracion social.”

Esta propuesta le permite a Gémez Sollano trabajar los eventos acadé-
micos como espacios en los que se articulan, de manera particular,
procesos, saberes, discursos, actores condiciones de produccién/circula-
cién, etcétera, en la configuracién del presente campo tematico. En este
contexto la nocién de espacio constituye un soporte analitico importante,

5 Para una ubicacién especifica del tipo de recuperacion que Rita Angulo hace de la
nocién de espacio social de Bourdieu, véase el capitulo sobre analisis regional de
este tomo. Asimismo se sugiere Bourdieu, 1997.

>2 Al respecto, Buenfil desarrolla elementos de caricter conceptual y analitico impot-
tantes para pensar la dimensién discursiva de cualquier objeto de la realidad. Si
bien la autora ha generado en México una produccién significativa al respecto del
analisis de discurso educativo, en la parte de este capitulo, que ella desarrolla, se
pueden ubicar algunas de las figuras de inteleccién que recupera para analizar e
interpretar el proyecto de Filosofia, teoria y campo de la educacién en la década de
los noventa. Asimismo se sugieren, entre otros: Buenfil (1994 y 1997a); Laclau y
Moutffe (1987) y Laclau (1993a).
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en tanto brinda elementos para identificar diversos planos de concrecion en
los que cuestiones relacionadas con filosoffa, teotfa, epistemologia y las
conceptualizaciones sobre lo educativo adquieren sentido y visibilidad para
los agentes vinculados al conocimiento, sea en su caracter de productores
y/o transmisores, sin que esto implique que los espacios que éstos constru-
yen, ocupan y significan, asi como sus posiciones al interior de un campo
constituyan entidades fijas, unificadas o definidas.

El espacio es conceptualizado en este contexto desde una doble di-
mension: ademas de configurarse como un topos o lugar, se constituye en
un campo de significacién que los sujetos construyen simboélicamente y
dotan de sentido, rearticulando, organizando o estructurando diversos
significantes en torno a un punto nodal, precariamente constituido. Uno
de estos momentos de articulacién y condensacién de multiples conteni-
dos y produccién de significantes esta relacionado con las eventos
académicos que juegan, junto con otros espacios, como condicién de posi-
bilidad —material y simbdlica— en la conformacién de Filosofia, teoria y
campo de la educacién, como ambito particular de conocimiento y del pa-
pel que determinados agentes han tenido en su construccién como una
unidad tematica con identidad propia. Como huellas, los eventos forman
parte de un entramado complejo en el que se produce el conocimiento de
lo educativo; por ello no nos dicen todo del campo —afirmamos en el
capitulo correspondiente—, pero si nos permiten pensar algunas de sus
articulaciones y momentos de fijacion, temporal y precaria, que los diver-
sos agentes construyen y le imprimen al campo a partir de los procesos de
apropiacion, difusién, legitimacién y significacién que se producen en es-
pacios particulares, donde confluyen maltiples contenidos y significados y
a su vez son condicién de posibilidad para que otros nuevos o diferentes se
produzcan.

Orozco construye el significante espacios curriculares en educacion
para delimitar los aspectos de formacion que éstos promueven. Los ubica
como cuestiones que influyen, junto con otras, en la conformacién de un
campo y en la comunidad intelectual que le da vida. Desde la perspectiva de
la autora en el capitulo correspondiente de este libro, los espacios curricu-
lares estan relacionados con la forma de organizacién curricular en donde
se conecten experiencias y herramientas tedricas, asi como de vinculacién
con practicas educativas escolares y de otro tipo no estrictamente escolar.
La construccién de esta nociodn, juega, junto con las de curriculum y for-
macién como conceptos que permiten nombrar, significar, clasificar y rela-
clonar eventos y grupos de materias, seminarios, talleres de investigacion,
lineas y areas de formacién o cualquier tipo de evento y/o espacio acadé-
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mico que integra los disefios curriculatres, particularmente para analizar la
presencia que las cuestiones de caracter tedrico, epistemolégico y filosofi-
co tiene en los postgrados en educacion que se imparten en las diferentes
instituciones de ensefianza superior de nuestro pafs.

En otro contexto Pontén 7 a/. ubican, en el capitulo sobre el Sistema
relacionado de bases de datos, a los espacios como lugares donde ocurren
momentos de lo constituyente; es decir, planos de concrecidon que articulan
las condiciones de posibilidad para la configuracién de la tematica Filoso-
fia, teoria y campo de la educacion, donde se enfatizan los procesos y situa-
ciones intermedias que permiten la estructuralidad del campo. Los autores
sefialan como espacios constituyentes: las producciones de autores nacio-
nales y extranjeros, los eventos académicos y de investigacion, la forma-
cién, el contexto internacional, asi como el papel de la interlocucién y
formacion de redes académicas, expresadas en los grupos de investigacion,
instituciones e investigadores que producen en el ambito tematico. Ade-
mas son los ejes transversales que permiten recoger los procesos estructu-
rantes del campo; se vuelven pertinentes como rubros a desarrollar, a través
de bisqueda y recopilacién de datos.

En este contexto, el Sistema Relacionado de Bases de Datos (SRBD)
define espacios de interlocucién que combinan el uso de la tecnologia y el
trabajo en equipo para fomentar perspectivas de investigaciéon que posibi-
liten el analisis y la interpretacion de los diferentes espacios constituyentes
en este trabajo. Por ello, las bases de datos correlacionadas (a través de co-
nectores para realizar cruces de informacién) se observa en términos de
vincular los espacios constituyentes de Filosoffa, teorfa y campo de la edu-
cacién para la realizacion del estado de conocimiento.

En este proceso de delimitacién conceptual y de construccion de 16gi-
cas para pensar los diversos planos de concrecién del campo tematico, la
nocién de espacio se fue configurando como una figura de intelecciéon im-
portante para ubicar, desde las elaboraciones particulares, cémo han jugado
éstos (curriculum, producciones, eventos académicos, interlocucién y for-
macion de redes a niveles regional, nacional e internacional) como
momentos de concrecion que articulan las condiciones de posibilidad para
su conformacién simbolica y material. En ellos se muestra el caracter pro-
ductivo y potenciador de todo espacio social y cultural al ser apropiado por
los agentes sociales e imprimir un p/us de significacién que hace que, en el
caso que nos ocupa, Filosofia, teorfa y campo de la educaciéon se configure
como un ambito con identidad propia, abierto a multiples posibilidades.
De ahi la importancia de ubicar los alcances de la nocién de espacio y su
delimitacién conceptual y epistemolégica para rescatarla con toda su ra-
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dicalidad y posibilidad potenciadora. “Lo que es ineludible si se atiende a la
circunstancia de que a mayor vastedad y complejidad de los horizontes, en
que se ubica el hombre, se corresponde una mayor complejizacion de los
lenguajes componentes de su relacién de conocimiento” (Zemelman,
1998:49).

Asomarnos someramente a este desaffo desde la nocién de espacio, es
el objetivo del presente apartado, sobre todo para ubicarla como una de las
herramientas de inteleccién construida para interpretar la identidad y el
devenir de Filosofia, teorfa y campo de la educacion.

DELIMITACION: CONCEPCION Y POTENCIALIDAD

El término espacio, como otros, es polisémico™ y tiene multiples significa-
dos. Si bien en la historia del pensamiento social y natural la nocién de
espacio ha ocupado un lugar relevante en las reflexiones abiertas por parte
de los especialistas, la referencialidad a su significado topografico ocupa un
lugar importante. El sentido etimolégico del término remite al latin spatium
“Extension fisica comprendida entre determinados limites, que puede es-
tar reservada o acondicionada para un uso especifico” (Medel, 1994:165).
Asi el Diccionario de la I engua Espaiiola consigna espacio como “Continente de
todos los objetos sensibles 2. Parte de este continente que ocupa cada objeto
sensible 3. Capacidad de terreno, sitio o lugar” (Gortari, 1988: 567).>*

> Con ello se abre el debate acerca del caricter inestable, no fijo de toda identidad.
“El efecto polisémico se produce cuando una pluralidad de significados se unen de
manera inestable a ciertos significantes, el resultado necesario es la introduccion
de equivocidad (en el sentido aristotélico) en estos ultimos” “Cabe distinguir entre
la polisemia gz#a multiplicidad de sentidos precisables en la relacion contextual, y la
ambigiiedad que marca la dificultad de fijar un significante a un significado atn
desde un contexto preciso”. (supra Buenfil)

> “Segun Atistételes, es el continente de todos los objetos // Para los platénicos es
el sensotio divino // Para Kant, es la forma a priori de la intuicién de los fenéme-
nos externos // En la matematica moderna, nombre de ciertos grupos o conjuntos
invariantes abstractos // En la fisica modetna, es la conjugacién de las propieda-
des espaciales de los procesos existentes, en modo alguno aparte de ellos //
Conjunto provisto de una estructura: espacio métrico, espacio afin, espacio vectorial,
espacio proyectivo, espacio topolégico, espacio normado completo, etc. // Forma
fundamental de la existencia de la materia o realidad objetiva, que expresa el orden
de los acontecimientos que se producen al mismo tiempo y, también, la extension
de tales objetos” (Gortari, 1988:180).
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De alguna manera en los usos del término espacio hay cierta referen-
cialidad a cuestiones que acotan sus horizontes a lugar, topografia, conti-
nente, dimension fisica o material, limites, extension, entre otros. Sin
embargo, en su referencia al espacio siempre hay algo que los sujetos sim-
bolizan y dotan de sentido, por lo que el término se va configurando como
una figura particular que no solamente define situaciones, sino que las
construye de manera particular para significar el entorno. En ella se depo-
sitan historias, aprendizajes, percepciones, conocimientos, imagenes, que
tienen incidencia tanto en la delimitaciéon del término como en su cons-
truccién simbélica.

Por su importancia ha tenido diferentes formas de inscripcién en el
sentido comun en el que la légica topografica constituye un punto de arti-
culacién significativa al referir, de alguna manera, a lo que acota una
extension determinada: “no hay espacio”, “el espacio es reducido, limitado
o amplio”. Sin embargo, por su importancia ha ocupado un lugar central en
las reflexiones que estudiosos y especialistas de diversos campos de cono-
cimiento han abierto al respecto. Asi, desde la filosofia, la fisica, la
matematica, la sociologfa, la geografia, la politica, el derecho, la psicologfa,
la arquitectura, las artes, la antropologfa, la literatura, han situado hotizon-
tes de inteligibilidad importantes para pensar la nocién de espacio y abrir
sus significados a multiples posibilidades para pensar procesos especificos
de la realidad. En este contexto se ha constituido ademas en una figura que,
en su relacién con el tiempo, ha sido objeto de reflexiones y teorizaciones
relevantes.

Desde el punto de vista filos6fico es, junto con el Zempo, una de las dos
grandes dimensiones en que se desenvuelve la vida “Espacio y tiempo, fun-
didos en una sola realidad, son coordenadas que sefialan la posicién
coésmica y planetaria de la vida del hombre y de todos los fenémenos
conexos con ella”.>

A partir de estas coordenadas en las ciencias sociales se han construido
nociones que, desde una légica relacional, aportan elementos para pensar
los espacios en su articulacién compleja con procesos diversos vinculados
a las interacciones, a las luchas, a la conformacion de la subjetividad, a la

> Einstein sostuvo, en el marco de la #eoria de la relatividad, que las nociones de espacio
y tiempo son categorias relativas e inseparables entre si. La una implica necesaria-
mente a la otra. El tiempo es, segin Einstein, la cuarta dimensién del espacio. En
su teorfa, que cambi6 por su base las tesis de Newton —y, antes, las de Aristoteles—
sostuvo la existencia de un espacio y tiempo relativos e intimamente correlacionados.

Cfr. Botja, 1997:37; Abbagnhanno, 1998:435-440; Ferrater, 1971:560-567.
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historia, a la vida cotidiana, a los procesos de ensefiar y aprendet, en fin, a
las formas simbolicas de representar e imaginar el mundo y de construir
identidades y diferencias entre los diversos agentes sociales.

Para la sociologia, el concepto de espacio designa el entorno en que se
desenvuelve la vida social. Ese entorno de ninguna manera es neutro o
inocuo. Es siempre un espacio social, histérico, lleno de dinamismo, que se
convierte en fuente permanente de interrelaciones con la sociedad, los gru-
pos, los individuos, a partir de sus formas de organizacién, de lucha, de
representacion, de comunicacion e interaccion, de socializacién, de forma-
cién, etcétera. En ¢él se despliegan procesos que muestran los limites de
toda configuracion social, pero también su aspiracién por constituirse, lo
que muestra la tensién irresoluble entre estructura e imposibilidad, es de-
cir, entre lo dado de la realidad y lo que la define como un ambito con
posibilidades multiples, contingente y precariamente constituidas.

Asimismo, otras disciplinas han explorado las formas de simbolizacién
que el espacio tiene para grupos humanos particulares y cémo desde su
cosmovision éste se define desde una racionalidad que muestra las malti-
ples y ambiguas posibilidades de los espacios. Asi, por ejemplo:

[...] desde el punto de vista de la antropologfa una muralla no indica sélo una
defensa militar, sino igualmente una delimitaciéon simbdlica entre dos univer-
sos: el orden y el caos [...] entre los Limbu, del Nepal oriental, entre el espacio
civilizado (el pueblo) y el espacio salvaje (el bosque), el limite es débil. Entre la
casa y el pueblo, el limite es fuerte. Si se quiere oponer lo civilizado a lo salva-
je, es necesario oponer la casa al conjunto pueblo-bosque. Las gradaciones y
especificaciones de las estructuras binarias del pensamiento simbélico-espa-
cial serfan infinitas (Aguirre, 1993:230).

Visto asf, el espacio se configura como una construcciéon histérico-social
compleja, cuyos limites y posibilidades estan dados por el tipo de articula-
ciones que se producen entre los elementos discretos, que lo configuran
como una cadena significante. En ella el intento por trazar fronteras cla-
ramente discernibles fracasa, en tanto los elementos que la constituyen
no tienen una identidad fija o predeterminada, sino que estan definidos
por la relacién que guardan entre ellos y con otros que amenazan su iden-
tidad.

Esta imposibilidad juega como horizonte para la produccién de lo nue-
vo o diferente y por lo tanto para que el espacio sea apropiado y significado
por los agentes sociales como condicién de posibilidad para que otros cam-
pos de significacion se produzcan.



102 ROSA NIDIA BUENFIL, ALICIA DE ALBA, MARCELA GOMEZ Y BERTHA OROZCO

Al respecto, Buenfil aporta elementos importantes para recuperar con
toda su riqueza este planteamiento a partir de légicas y conceptos que pet-
miten pensar, relacional y discursivamente, los objetos de la realidad social.
En ella se sintetizan cuestiones que han marcado el debate tedrico, filoséfi-
co y epistemologico de las dltimas décadas y que, desde problemas y
ambitos particulares del conocimiento, han enriquecido las formas de mi-
rar y conceptualizar el espacio (s#pra Buentfil).

En este horizonte epistémico, la nocién de espacio es recuperada como
un significante que, a la vez que es pensada como una condicién de posibi-
lidad para la produccién de sentidos y sujetos, brinda elementos para
ubicar, junto con otros conceptos, aspectos especificos de la realidad, par-
ticularmente aquellos en los que el conocimiento se produce y adquiere
sentido.

En el terreno en que ha sido usada por los investigadores participantes
de este estado de conocimiento, espacio se ha construido como un signi-
ficante que brinda elementos para dar cuenta de procesos particulares en
los que el area de Filosofia, teorfa y campo de la educacion se ha configura-
do como un ambito particular con caracteristicas especificas. La posibili-
dad conceptual y metodoldgica del término como categoria de andlisis ha
consistido en desmontar la carga topografica que carga, a partir del hori-
zonte de inteligibilidad construido para analizar la informacién recopilada
y sistematizada en las diferentes bases de datos.

Para ello se enfatiza el caracter discursivo y relacional de todo proceso
social; la inestabilidad y precariedad de los linderos e identidad de los com-
ponentes que definen a una determinada estructura; las relaciones de
diferencia, afinidad, semejanza, superposicion, equivalencia, oposicion, ne-
gacion, que guardan los componentes de un campo, con respecto a los de
otros; la posibilidad de su delimitacion esta sujeto a inclusiones y exclusio-
nes sobredeterminadas, en la medida en que se desplazan a lo largo de las
diversas funciones sustantivas de lo que se plantea como objeto de delimi-
taciéon y se condensan en puntos nodales que fijan temporalmente el
campo; la falta constitutiva como condiciéon de posibilidad para que una
cadena equivalencial se produzca y la posibilidad que ciertos aspectos de la
realidad tienen de hegemonizar y delinear margenes y nuevas posibilidades.

Desde esta propuesta, los componentes que hemos construido para
ubicar las condiciones de posibilidad del campo, asi como sus limites y
perspectivas son los que abren un horizonte para que la nocién de espacio
juegue como una superficie de inscripcién, donde fluyen de manera abier-
ta, multiple e inacabada contenidos que adquieren, por su relacién con
otros, nuevos significados ya que, como sefiala Laclau, “El rasgo central de
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algo que se presenta como supetficie de inscripcién es su caracter incom-
pleto [...] el proceso de inscripcién nunca concluye y nuestra mirada se
desplaza de lo inscripto al proceso mismo de inscripcién” (Laclau,
1990:79), al no lugar. Es el momento en el que una nueva inscripcién es
posible y en el que la espacialidad se produce y los significantes
estructurados en torno a un determinado punto nodal, pueden nuevamen-
te desplazarse y reocupar otros espacios. En este sentido el espacio “[...] se
presenta como una alternativa frente a la forma légica del discurso estruc-
tural dominante” (Laclau, 1993a:78).

Por ello, la nocién de espacio constituye una apoyatura importante para
pensar a Filosofia, tedrica y campo de la educacién como la condensaciéon entre
multiples componentes que como los de region, programas de formacion,
eventos, grupos, etcétera, constituyen planos de concrecién, que en su rela-
cién y diferencia con otros, articulan elementos para que la configuracién
del 4rea, en su condicién de producente sea posible.

El caracter potenciador de la nocién de espacio radica en su imposibi-
lidad de cierre o acotamiento a una definicién dnica; su apropiacién pro-
ductiva depende del tipo de preguntas que nos formulemos y de lo que nos
permita pensar para dotar de sentido los elementos de una determinada
configuracién, particularmente las que tienen incidencia en el campo del
conocimiento educativo y el papel que lo tedrico, lo filoséfico, lo
epistemolégico y lo conceptual pueda representar para los sujetos concre-
tos relacionados con él.

USOS DE LA TEORIA EN LA PRODUCCION DE CONOCIMIENTO
EDUCATIVO

Bertha Orozco Fuentes

PROBLEMATICA DE LA TEORIA DE CONOCIMIENTO HUMANO-SOCIAL
COMO MARCO DE LA RELACION TEORIA Y EDUCACION

El papel de la teoria en la producciéon de conocimiento

Este apartado aborda el papel de la teorfa en la produccién de conocimien-
to en el campo de la educacién y problematiza ciertos usos de la teorfa que
los investigadores ponen en juego en el tratamiento de fenémenos educati-
vos, seglin sus posturas epistemoldgicas y tedrico educativas.
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La problematica remite obligadamente a la discusién mas amplia del
debate del conocimiento de las ciencias sociales y humanas, en el actual
contexto de crisis y cambios sociales. Este marco o mediaciéon de crisis
dinamiza este asunto complejo, se observan consecuencias relevantes en el
uso de la teorfa en la investigacion educativa. Recordar el debate es necesa-
rio desde la optica de la educacion.

Si hablamos de crisis y de cambios, cabe una serie de preguntas
concatenadas, ;qué tipo de conocimiento es éste, cOmo se caracteriza, y cudl es
la naturaleza de los cambios que lo afectan?, y en esta dinimica cambiante,
¢coémo los investigadores asumen el papel de la teorfa, y consecuentemente,
cudles usos y estrategias emplean para producir conocimiento?

En primer lugar, el conocimiento de la realidad social es una produc-
cién organizada, sistematica, fundamentada, que parte del interés social
que dispara la intencionalidad histérico social y politico cultural del acto de
conocet, en sintesis, como lo planteara Habermas (1982) hace afios, existe
una estrecha relacion histérica entre conocimiento e interés social.

En segundo término, el proceso de conocimiento cientifico, en tanto
conocimiento construido o producido va mas alla y supera asi, los limites
del conocimiento cotidiano, ingenuo, inmediato, es decir, de sentido co-
mun. El sentido comin es muy importante porque es resultado de viven-
cias historicas y culturales que se han sedimentado y por lo mismo se han
naturalizado. Es tan comun y cotidiano que se asume ticitamente como un
conjunto de juicios « priori acerca de la realidad, estas vivencias o experien-
cias son ademas motivacién y punto de partida de la problematizaciéon de
fenémenos especificos.

La superacién del sentido comin o saber inmediato socavara su anqui-
losamiento y su agotamiento practico mediante la investigacion; e ahi la
distincién entre saber ingenuo e inmediato, y, conocimiento construido.

La realidad cotidiana se mueve en medio de estas creencias a priori, por
tal motivo puede verse como un terreno fértil donde recoger muchos hilos
y cabos sueltos de problematicas, para averiguar sobre sus relaciones entre
si y convertir el sentido comun en fundamentados planteamientos para la
participacién social, como temas de investigacién y como programas de
acciones sociales.

El sentido comun es entonces importante. El cientifico ha de valorar
su potencialidad como punto de partida del conocimiento, que es a la vez,
punto de llegada pero no de igual manera, entre uno y otro, media la distan-
cia del conocimiento construido.

Estas premisas ya asumidas —en lo general— en los centros de inves-
tigacién y entre investigadores sociales y educativos, son dignas de
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recordarse porque constituyen el punto de partida de la problematica que
nos atafie, el papel de la teoria y sus estrategias de uso.

Si otorgamos valor y legitimidad al papel de la teoria en la investiga-
cién, podemos aceptar que la perspectiva tedrica del investigador modifica
los fenémenos o, como lo plantea Alicia de Alba, el bagaje cultural que el
investigador porta como légica de pensamiento, como conocimientos y
usos de lenguaje, valores, etcétera, constituye su lenguage de posibilidad peda-
gbgica; por tanto, es una responsabilidad ineludible hacernos cargo de
nuestros lenguajes, teorias y saberes educativos a partir de los cuales toma-
mos ciertas decisiones para participar como jugadores en el campo de la
educacion (de Alba, 1990).%

Al reconocer-nos como portadores de un bagaje cultural particular,
asumimos las implicaciones de nuestros juicios en educacién, esto permite
distinguir la diferencia conceptual y practica, entre apreciaciones, percep-
ciones o juicios de sentido comun y un conocimiento razonado que, pot su
rigor y fuerza argumentativa, adquiere legitimidad y puede fungir como
base de comprensién y entendimiento de la realidad historica, y como guia
de orientacion para la participacioén social.

En consecuencia, el papel de la teotfa no es irrelevante aunque en oca-
siones se minimice su importancia como veremos mas adelante. La teotia,
en su funcién focalizadora o como guia de observacién de fendémenos
(Sanchez Puentes, 1995:64-65) se constituye en medicacién central o cons-

> Desde la postutra del Andlisis de discurso educativo curricnlar, petspectiva y concepto

que la propia autora construye, es central la 16gica epistémica que fundamenta esta
idea, la cual se orienta a partir del giro lingiifstico que privilegia el caracter relacional
de elementos discursivos, cuyo resultado son las significaciones o practicas
discursivas constitutivas de la realidad y de sujetos sociales. Esta logica, que nace
con la lingtifstica, supera el concepto de lenguaje como lo lingtistico. En este sen-
tido, la autora adopta la nocion de juego de lengnaje de Wittgenstein quien, ademas de
lo lingtistico, incorpora también lo extra-lingtistico y el sentido de la pragmatica
del lenguaje. El lenguaje no sélo son palabras con significado, son también con-
venciones, c6digos y reglas del juego que los conocedores de un lenguaje adoptan,
en su contexto cultural particular y en relaciéon con el tipo de practicas o jugadas
especificas que ejecutan. En el terreno de la educacion coinciden De Alba (1991) y
Henry Giroux en el uso del concepto lenguaje, como /lenguaje de posibilidad; en el
contacto pedagdgico que ellos entablan a fines de los ochenta buscan, cada uno en
su contexto cultural educativo, nuevas perspectivas epistemoldgicas y tedricas para
superar los lenguajes teéricos sedimentados de pensamiento critico educativo, ba-
sados en las teorfas de la reproduccion econémica como fundamento a priori,
normativo y programatico del pensamiento de la izquierda en educacién en aque-
llos afios.
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titutiva del proceso de produccién de conocimiento cientifico, de ahi la
importancia de la tematizaciéon de los usos sociales y estrategias de
teorizacién o conceptualizacion.

El papel de la teoria en la perspectiva latinoamericana
de los usos de la teoria

Es importante situar este debate en la perspectiva del conocimiento de
América Latina, igualmente significativo es la recuperacién de los limites
epistemoldgicos y los alcances politicos de tales teorias, porque estos deba-
tes llegan tardia y fragmentariamente a los centros académicos, algunos
grupos aislados los discuten internamente sin difundirlos 4as alld de la aca-
demia y, peor aun, los enfoques tedricos como nuevas tendencias de pensa-
miento son de plano excluidos en las conceptualizaciones en la region.

Al respecto, Enrique de la Garza (2002) hace un somero e ilustrativo
recuento histérico y sefiala ciertas formas de entender el papel de los enfo-
ques tedrico sociales en el conocimiento de esta realidad regional, junto
con sus correspondientes nociones y usos de la teorfa:

a) El autor inicia el recuento a partir de los afios sesenta del siglo pasado,
reconoce la hegemonia del empirismo légico que reduce el conoci-
miento cientifico a lo observable empiricamente, es decir, sélo desde la
percepcion sensible, empleando una légica metodolégica y un lenguaje
(simbolos) basado en la rigurosidad matematica. El concepto de teorfa
que aqui subyace es lo que De la Garza (2002:17) denomina, el concepto
estandar de teoria, el cual se entiende como un sistema de axiomas, que
de manera deductiva vincula conceptos teéricos con observables de la
realidad (la realidad debe ajustarse a las predicciones teéricas). Leemos
aqui un tipo de uso normativo, predictivo y determinista de la teorfa
que deja fuera la complejidad, las mediaciones, la historicidad, etcétera,
de los fenémenos sociales.

4) En la misma década hubo intentos alternativos por romper los
determinismos del empirismo légico en el campo de las ciencias socia-
les, como resabios del positivismo decimonoénico, estos esfuerzos tie-
nen algo en comun, la idea de que el papel de la teorfa debe tomar en
cuenta para su aplicacion, la falta de maduracién tedrico conceptual en
algunos campos disciplinarios por un lado, y por otro, ciertas
condicionantes de la propia realidad social que modifican el acerca-
miento a los referentes teérico conceptuales.
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Se advierte entonces una des-rigidizacién de la teoria. Cita el autor, por
ejemplo, los aportes de Gastén Bachelard en relacién al concepto y
uso de la teotfa, al introducir la idea de perfil epistemoldgico y las nociones de
maduracion conceptual y sus relaciones designales. También reporta la idea de
teorfa sostenida por otros autores como Sneed que entiende a la teoria
cientifica como “[...] una estructura conceptual que puede generar una
variedad de aserciones empiricas con aplicaciones especificas o vaga-
mente especificadas” (De la Garza, 2002:18). Igualmente recupera y
cita a Moulines quien entiende a la teoria como una red arborea o es-
tructura compleja integrada por elementos tedricos disimiles pero rela-
cionados, en donde un elemento tedrico tendria un aspecto semantico,
nucleo de la red; uno pragmatico para la resolucién de problemas; otro
sociolégico en cuando a la aceptacién de la comunidad; y finalmente,
un aspecto histérico referido a la validez temporal de una teorfa social
(De la Garza, 2002:19). Esto lleva a pensar en que el investigador, antes
de asumir ticitamente las aseveraciones tedricas, interroga, valora y
desafia las posibilidades de los elementos tedricos, segin el tipo de su
problema de investigaciéon. Desde nuestro punto de vista, las teorfas al
ser retomadas o “usadas” como herramientas conceptuales deben ser
interrogadas y valoradas, esto debilita su caracter predictivo En sinte-
sis, se abre un margen en donde se recupera la capacidad electiva teori-
ca del investigador frente a la teorfa.

Recuerda De la Garza el retraso de la discusién epistemoldgica en esta
region con respecto al que se producia en Europa y Estados Unidos en
aquellos afios, aunque reconoce la importancia de el historicismo, y el
papel significativo de las teorias de la dependencia en América Latina,
as{ como la influencia del pensamiento marxista y weberiano en algu-
nas de estas posturas.

Las polémicas sostenidas por Popper y Khun llegaban tardfamente en
los setenta, desde su punto de vista, frente a las cuales los tedricos
latinoamericanos sostenfan aun con fuerza a las teorfas de la depen-
dencia que llegan a su limite ante la avalancha de los cambios econémi-
cos y politicos de los ochenta, junto con el debilitamiento del
pensamiento marxista y una escasa discusion y socializacién de nuevos
paradigmas como las teorfas de la accién comunicativa, de sistemas, de
la eleccién racional, debates posmodernos, etcétera (De la Garza,
2002:20).

Es interesante el seflalamiento de las condiciones institucionales que
son otra mediacién y condicionante en los debates y en la produccién
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de conocimiento, cuando los financiamientos institucionales privile-
gian la investigacion empirica e imponen formatos metodologicos que
minimizan o simplifican el papel de la teoria.

Ante este panorama, De la Garza identifica como opcién epistemoldgica y
como forma de uso alternativo de teoria, una reflexién que se teje en algu-
nos paises latinoamericanos desde los setenta y ochenta y que se trunca, a
su modo de ver, ante el repliegue del pensamiento marxista y de las teotfas
de la dependencia, es lo que él llama una forma de epistemologia critica, cuya
tesis central estriba en la idea de que el conocimiento no se limita a la
comprensioén de los fenémenos por importante que sea este momento del
proceso de conocimiento, sino como posibilidad de constitucion de suje-
tos y de alternativas posibles a partir del conocimiento de problemas que a
éstos atafien, desde su condicién cultural y subjetividad de conocimiento
del presente.

Podemos comentar entre paréntesis la importancia de este plantea-
miento, porque pone al centro de la discusion el tema de la constitucion de
sujetos sociales. La ciencia, el conocimiento, la teorfa como derivacion, no
tienen sentido en si mismos sino en funcién del papel del sujeto en su
sociedad.

La meta entonces es el conocimiento de la realidad del presente en busqueda
de alternativas sociales potencialmente viables, la teoria funge como una
posibilidad o potencialidad de interrogacion y de construccién de observa-
bles a partir de las multiples mediaciones de la realidad social, pero no
como condicionamiento a priori en el entendimiento de los fenémenos.

Como estrategia de uso, de la Garza propone la nocién de configuracion
(especie de construccion o articulacion conceptual) como alternativa al con-
cepto estandar de teoria (uso prescriptivo, deductivo o conjetural), la cual
supone no derivar mecanicamente conceptos para decir algo de la realidad,
sino mas bien seleccionar el tipo de conceptos en funcién del conocimien-
to que se propone, por ejemplo, articular conceptos metodoldgicos,
propositivos, interrogativos, etcétera.

Debate actual del papel de la teoria en educacion
Teoria y educacion en el plano social amplio
En la ténica del subapartado anterior, recurrimos a otra discusiéon sobre la

produccién de conocimiento pero ahora en el terreno educativo, cuya fuen-
te es un interesante trabajo de Rosa Nidia Buenfil Burgos (2002), investiga-
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dora mexicana que de afios atrds se ocupa del tema y es una de las principa-
les voces en el debate tedrico en educacion en México.

Ella se posiciona en una perspectiva epistémica antiesencialista y criti-
ca, asume que:

la investigacién educativa es una forma de produccién de conocimiento den-
tro de ciertos canones de validez. Uno de estos canones alude a una mayor o
menor consistencia conceptual, metodoldgica y analitica. La dimension tedrica es

entonces constitutiva de la produccion de conocimientos (Buenfil, 2002:1).%

La autora plantea una problematica presente, las actuales exigencias
institucionales y de algunos organismos internacionales en la urgente nece-
sidad de resolver problemas educativos de los paises del orbe, ciertamente
éste es un objetivo imperativo, lo cierto es que ante la urgencia se relega el
papel de la teoria cuando sostiene que algunos funcionarios, investigadores
e intelectuales ven como irrelevante el lugar de la problematizacién con-
ceptual en educacion.

A través de sus investigaciones, Buenfil recoge el problema sefialado
“como una tendencia a presentar lo te6rico como irrelevante”, problemati-
ca generada en las ultimas tres décadas (Buenfil, 2002:5). Como ejemplo,
ella ubica la tonica de las “recomendaciones” internacionales para pafses en
desarrollo, asf como los programas y estrategias nacionales para areas espe-
cifica en el campo de la educacién.

a) En relacién con la teorfa, Buenfil identifica un uso prescriptivo de la
teorfa conductista en educacién cuando, en los afios sesenta y setenta,
se produjeron modelos generales para ser desarrollados en pafses lati-
noamericanos como, por ejemplo, el proyecto multinacional de trans-
ferencia de tecnologia educativa para América Latina, el cual se
constituye en estrategia de desarrollo general en aquellos afios, patroci-
nada por la Organizacién de Estados Americanos (OEA) y el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID).”®

Si comparamos el periodo histérico relatado respecto de la revisién de
los debates epistémicos de las ciencias sociales planteado por De la
Garza, vemos como el imperativo de la 16gica de la teoria estandar

°7 Cutsivas nuestras.
* En la obta de Adtiana Puiggtds (1980) esto se analiza, histética y politicamente,
como una forma de imperialismo y educacién en América Latina.
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permea también —implicita o no tan implicitamente— a las iniciativas
de organismos internacionales en América Latina, de manera tal que
los debates de las comunidades cientificas prolongan su influencia en
las acciones educativas regionales, como lo muestra Buenfil.

Otro ejemplo, agencias como la Organizacién para la Cooperacién y
Desarrollo Econémicos (OCDE) hacia 1971 privilegia estudios educati-
vos en su agenda como “sofisticados analisis costo-beneficio, la
planeacién y las taxonomias de objetivos”, en detrimento de los fines
de la formacién y el tipo de ciudadania de los programas en
educacion.” En relacién con la teorfa, la autora cita un documento de
la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) de 1968, donde textualmente se sostiene el insufi-
ciente desarrollo de las ciencias sociales al apreciarlas como ‘meros
modelos abstractos’ [...] [sin prerrogativas de universalidad] y que ‘los
trillados modelos ideolégicos y discusiones [lejanos a] las realidades de
nuestros tiempos, debian ser abandonados para concentrarnos en los
problemas reales’ (Buenfil, 2002:0).

En relacién con México, aparece el punto de vista institucional del
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia en los ochenta, mediante
fuertes reducciones al financiamiento y al otorgamiento de becas de
posgrado en el area de las humanidades. En cuanto a las aproximacio-
nes tedricas en ciencias sociales, los apoyos del CONACYT se orientan
hacia programas de posgrado (formacién de investigadores) con poca
atencion a lo tedrico entendido o catalogado como “especulacion me-
tafisica”, se privilegia el enfoque positivista en la investigacién. El len-
guaje o formas de simbolizacion valida, son el lenguaje matematico y la
estadistica (Buenfil, 2002:0).

> De esos afios a la fecha, estos y otros organismos internacionales han dado res-

puesta a imperativos histéricos de abordar problemas como los de la pobreza, los

derechos humanos, la democracia y la formacién de ciudadanos, los problemas

ambientales, etcétera. La realidad se ha impuesto y ante los nuevos abordajes se

exigen a la teorfa respuestas para la resolucion de problemas en contextos de aplicacion

como lo propone Gibbons. Existe un nuevo modo de conocer y de producir co-

nocimiento, alternativo al modo 1, centrado en transmisién de axiomas y contenidos

disciplinarios inconexos con problemas reales, el llamado modo 2, en el cual “[...]

los problemas no se hayan encuadrados dentro de una estructura disciplinar, sino

que es transdisciplinar, antes que mono o multidisciplinar’” (Gibbons, 1997:7). Se

producen y funcionan en contextos de problematicas especificas.
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d) Ya en los noventa, en el marco del 11 Congreso Nacional de Investiga-
cién Educativa en México y los diversos eventos de entre 1993 y 1997,
Buentfil observa dos cuestiones preocupantes. Por un lado, la tension
sostenida entre la comunidad de investigadores en los estados de co-
nocimiento y documentos producidos en cuanto al papel de la teorfa(s)
en educacién, algunos sosteniendo que la teorfa carece de referentes
empiricos y poco se acerca a la realidad, bajo el argumento de que s6lo
mediante la empiricidad directamente observada se entra en contacto
con la realidad. Por otro lado, paradéjicamente, circula al mismo tiem-
po una demanda constante en diversos grupos de trabajo que produ-
cen los estados de conocimiento, sobre la necesidad de teoria, para
“profundizar”, “consolidar” teéricamente las investigaciones educati-
vas (Buenfil, 2002:7).

Buenfil concluye con una tesis, que los problemas identificados en el cruce
entre teorfa y educacion reportan consecuencias que desaffan el papel y los
usos de la teorfa, por ejemplo: @) un problema discursivo en cuanto que el
significante teorfa es asociado como “pérdida de tiempo”, “especulacion
metafisica”, etcétera; 4) una consecuencia politica, porque al excluir o rele-
gar el papel de la teorfa implica tomar decisiones con alcances y repercusio-
nes entre lo incluido (lo no tedrico entendemos) y la exclusion (las poten-
cialidades de lo teérico para pensar y actuar) en educacion; ¢) finalmente,
una consecuencia ética que alude a las responsabilidades ante la eleccién
tedrica o con respecto a la teorfa, ya sea que se reconozca o no la importan-
cia de sus funciones y usos en la formacién de investigadores educativos
(Buenfil, 2002:12).

En los planteamientos de Buenfil entendemos su preocupacion e in-
tencion, cuando se pregunta “en qué medida excluir o posponer los debates
teéricos ayuda a ‘resolver’ la miseria, el abandono y otros problemas socia-
les o puede contribuir a causar un desacierto total en su comprension y
formas de combatirlo” (Buenfil, 2002:5).

El papel de la teorfa ciertamente, como argumenta Buenfil, es un im-
portante y necesario elemento constitutivo en la construccién del conoci-
miento porque, como apuntamos al inicio, para resolver problemas de
fondo hay que explicarlos en su trama interna, el escudrifiar el fondo de los
problemas educativos obliga una mirada rigurosa, sistematica que encuentre
relaciones y conexiones entre los sintomas de superficie de tales proble-
mas, por eso con justa razén Sanchez Puentes (1995) sostiene la diferencia-
cién entre conocimiento cientifico de los problemas y las apreciaciones y
prejuicios del sentido comun sobre los mismos.
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Teoria, educacion y constitucion de sujetos educativos: perspectiva
epistemologica y teérica

Los planteamientos expuestos nos llevan a concebir la produccién de co-
nocimiento como tema insoslayable en la constitucién del campo educati-
vo, éste es un caso que involucra planos de la conciencia historica, la validez
del conocimiento y legitimidad del campo de la educacién, asi como el
reconocimiento de los investigadores educativos como sujetos con capaci-
dad de intervencién con autoridad que otorga el conocimiento.

De ahi que la discusién sobre las teorfas del conocimiento constituye
una mediacién constitutiva de las teorias educativas. Alicia de Alba ha desa-
rrollado este tema desde los afios noventa, cabe recordar algunas de sus
tesis centrales que justifican este tipo de tematicas.

a) Existe una influencia historica e insoslayable a la vez, del debate sobre
la produccién de teorfas del conocimiento de los objetos (TCO), hacia
las teorias del conocimiento del objeto educacién (TOE).

4) El problema, es que esta discusion estd ausente en la mayoria de los
curricula para formar profesionales de la educacién.

¢) Esta discusion afecta implicita o explicitamente, directa o indirecta-
mente la formacién de los educadores (De Alba, 1990:20-21).

Ante esto, De Alba propone, desde finales de la década de los ochenta,
asumir una linea de investigaciéon que aborde la problematica del conoci-
miento educativo desde sus planos epistemolégico y teérico, los cuales es-
tan presenten en el pensamiento del sujeto de la educacién, esto es lo que
conforma su bagaje cultural que mueve las experiencias del educador (in-
vestigador, docente, autoridad educativa, etcétera).

Para estudiar los usos de las teorfas educativas hay que abordar no sélo
los aspectos sociales y contextuales, también son necesarios los planos
epistemolégico y tedrico que atraviesan la formacién, tanto en la confor-
macién de propuestas curriculares y planes de estudio, como en el desarro-
llo y operacién de dichas propuestas.

En el terreno de la formacién hay que reconocer la polémica entre cien-
cias naturales que imponen la légica nomolégica y el método del empirismo
légico en educacion, frente a las posibilidades de que abre la autonomia de las
ciencias sociales con respecto a las naturales y exactas, al introducir el método
de la comprensién como otro camino para conocer, al mismo tiempo abren
posibilidades propias para el estudio de la subjetividad, el sujeto, su identidad y
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su contexto; todos estos son elementos con particular historicidad y exigen
explicaciones propias de las ciencias humanas y sociales.

El método de la comprension va mas alld de las explicaciones causales
“y consiste en la aprehension del sentido y valor que habitan los fenéme-
nos humanos y los procesos sociales” (Sanchez Puentes, 1995:148). La
comprension asi es un tipo de explicacién no mecanica ni causalista sino de
caracter ético-axioldgica.

La expresion de la tradicién empirica en las teorfas educativas se expre-
sa en el predominio de las cencias behavioristas (ciencias de la conducta)
segiin Thomas Popkewitz que, durante las décadas de los sesenta hasta los
ochenta, fundamentaron los estudios educativos en los pafses desarrolla-
dos y posteriormente se exportaron a América Latina mediante el proyecto
de transferencia de la tecnologia educativa para la region, bajo el patrocinio de
HEstados Unidos de Norteamérica.

En aquella misma década y en tono polémico siguiendo la tradicién del
método de la comprension se abren paso otros paradigmas educativos, los
paradigmas simbolico hermenéutico y el critico social. Ambos, de alguna
manera, se plantean ir mas alla de las descripciones empiricas de las con-
ductas observables; en el primer caso, el objetivo es el reconocimiento de
datos no observables empiricamente sino interpretando, lo latente en los
simbolos y cédigos del lenguaje; o en el caso de la teotfa critico social de la
escuela de Frankfurt en Alemania el objetivo es reconocer el interés de
conocimiento para la transformacién social en busca de la emancipacion.

La comprension como empresa educativa abre un giro radical en el uso
de las teorfas educativas como una via distinta al concepto estandar de teoria en
educacién y de la légica de pensamiento formal que conlleva.

En este giro es central la aportaciéon de la linglistica, si bien como
disciplina que estudia el lenguaje, lo relevante es la introduccion de una
nueva logica de construccion de conocimiento cuando al negar el lenguaje
y el método tnico de la ciencia, abre paso a la idea de los multiples signifi-
cados dependiendo de la forma en que se relacionan lengua, pensamiento y
accién. Es decir abre otra nocién de cientificidad para lo humano social.

No desviaremos la atencion en el debate de la lingtifstica y de las diver-
sas metodologias de analisis de discurso que existen, si bien son
importantes y merecen otro espacio, lo que interesa para este estudio es
destacar el cardcter relacional del signo en la produccién de significados que
introduce una nueva légica basada en el juego de relaciones entre los ele-
mentos lingliisticos y extra-lingtisticos.

¢De qué l6gica hablamos? El equipo de esta investigacion asume lo que
hemos denominado /dgica relacional. Bl énfasis esta en el juego de relaciones
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en los sistemas conceptuales y explicativos que producen significado. En la
perspectiva del analisis de discurso educativo se acepta como postulado el
giro lingtifstico o la idea de que no existe un lenguaje univoco de la ciencia,
sino diversos juegos de lenguaje.

Ernesto Laclau (1990), autor clave en esta linea de analisis de discurso
acepta el caracter relacional en el discurso como un juego de relaciones
entre elementos lingiifsticos y no lingiiisticos y en un contexto de enuncia-
cién particular, en donde el significado del discurso se entiende no por los
elementos del discurso en si mismos, sino por la produccién de significado
producto del modo en que se combinan o “articulan” estos elementos.

Bajo el enunciado /dgica relacional recuperamos algunos conceptos que
organizan el vinculo sujeto-realidad-teorfa. Se trata de asumir una perspec-
tiva inversa a la 16gica deductiva. ¢Cémo se entiende lo relacional?

Antes una aclaracion. Lo relacional no es relativismo sin sentido, remi-
te mas bien a una forma de articulacién de elementos que producen
significados, lo relacional remite a procesos de estructuralidad y acomodo
de conceptos, datos, procesos, practicas sociales, etcétera que en sus
entrecruces producen conocimiento sobre la realidad.

El sujeto es el que construye tipos de relaciones a través de sus obser-
vaciones y reflexiones en el proceso de construccién de conocimiento,
puntualiza aspectos y dimensiones de la realidad que le interesa conocer y
genera estrategias de intervencién sobre la misma.

La légica relacional no es idéntica a la légica dialéctica simple o
reduccionista, entendida ésta como la lucha de contrarios, que ciertamente
es una forma de relacién posible, pero no la Gnica. La l6gica relacional se
basa en un principio de articulacién, es compleja, dindmica, inacabada, his-
torica, en devenir constante, siempre abierta incluso ante lo no devenido y
lo no dicho.

En este capitulo se ha trabajado la nocién de discurso que justamente
refiere a este tipo de logica. Rosa Nidia Buentfil sintetiza esta nocién apo-
yandose en Laclau y Wittgenstein cuando sostiene:

[...] ningun discurso tiene una significacién univoca y fija, sino relacional. Es
posible construir equivalencias ente diferentes discursos siempre y cuando se
planteen en relacién a un tercer elemento [...] [lo caracteristico de un objeto].
(Buenfil, 19952:20-21)

Y, cuando hablamos de discurso, no nos referimos al discurso hablado o
escrito (speech) necesariamente. Sino a cualquier tipo de acto, objeto que

involucre una relacién de significacién (Buenfil, 1995a:8).
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Segun De Alba, al incorporar el debate de ciencias sociales al campo de
la teorfa educativa, pero sobre todo al aceptar las nuevas logicas posfun-
damento como la logica relacional, se puede enfrentar la complejidad de
los lenguajes tedrico educativos que se vive por los educadores como una
voragine de discursos disciplinarios que imponen 6pticas y légicas diversas
a los objetos educativos.”

La diversidad de enfoques no es problema en si mismo, es problema si
no se logra construir un didlogo entre las diferentes teotfas educativas, para
producir argumentos significativos desde un sujeto particular.

Lo anterior revela la complejidad del campo y de las teorfas educativas.
El desconocimiento de las polémicas ya es inaplazable en los espacios de
formacién de los educadores. Es en esos espacios donde se aprende y se
ensefla a usar teotias, pero silos usos no son localizados desde las perspec-
tivas epistemolégicas que las fundamentan, persistira el problema de la
formacién teérica como dispersa y fragmentada. La formacién de educa-
dores puede verse entonces como un espacio de construccion y evaluacién
del bagaje cultural de los educadores.

Podemos hacer una equivalencia entre bagaje (teérico) cultural y pen-
samiento educativo si incorporamos la idea de Ana Marfa Martinez de la
Escalera (2002:37): “los pensamientos son la lengua puesta en accién.” Las
teorfas y saberes educativos en tanto lenguajes tedricos son constitutivos
de los pensamientos y de las acciones de los sujetos de la educacion.

Desde la l6gica del conocimiento construido como juego de lenguaje peda-
gdgico, que involucra pensamiento y accién, hay que escudrifiar ese
pensamiento educativo o lo que De Alba sefiala como el bagaje cultural, en
nuestros propios términos, el de la formacién tedrica que se porta al pen-
sar problemas educativos.

Como derivacién, podemos afirmar que la formacién teérica de los
educadores es un tema también insoslayable, la bisqueda de alternativas
sobre la formacion tedrica tiene que ver con los tipos de lectura o formas
de apropiacion que hacen los educadores de los saberes teéricos (Orozco,
2002).

Muchos currienia de formacion en educacién ponen el énfasis en la
transmision de contenidos disciplinarios, y cada vez se experimentan
curricula que abren espacios de integracién y vinculacién de estos conteni-
dos a problemas educativos concretos como se puede apreciar en el
capitulo Programas curriculares y formacién en FTyCE. Todavia estas nuevas

9 Tas légicas posfundamento son aquellas que niegan el caricter universal absoluto

de cualquier idea.
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experiencias y formas de integrar contenidos vinculados a proyectos de
investigacién especificos son insuficientes.

Con base en este cuidado de la formacién se impone la atencién a la
tarea de enseflanza y del aprendizaje en la bisqueda de estrategias de usos
de estos saberes para enfrentar los problemas, los retos y las alternativas en
los haceres educativos o, como dirfa Sanchez Puentes (1995), es importan-
te el saber hacer, el saber de la zecné, dicho en nuestros propios términos, el
saber usar referentes tedricos diversos.

USOS DE LA TEORIA EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA:
ASPECTOS METODOLOGICOS

El contexto institucional del uso de la teoria

En el trabajo de Rosa Nidia Buenfil es interesante advertir una ingeniosa
critica al identificar problemas en los usos de la teoria en educacién, tanto
a nivel de los procesos y practicas educativas como en el de la investigacién
educativa, la autora reconoce un uso mas general o de sentido comun de la
teoria, en el cual predomina la creencia de que la teoria se opone a la “prac-
tica”. Por ejemplo, los usos:

+ ingenuo: con una buena teorfa podemos resolver problemas;

+ ritualista o normativo: toda tesis lleva una “introduccion, marco tedri-
co, contexto, etcétera”;

* teoricista, “como camisa de fuerza”: “la teoria establece conceptos a

los que la realidad debe ajustarse”;*!

+ descalificador practico: “la teorfa desvia la atencién de los problemas
educativos urgentes”;

+ descalificador politico: “la teorfa es ideologia” (Buenfil, 2002:1).

Este tipo de afirmaciones, recuperadas de reportes e informes de investi-
gaciones especificos, son reales, funcionan, circulan y operan en el medio
educativo.®” Hacen parte del sentido comun sefialado lineas arriba, se han

1 En este uso y en el inmediato antetior obsetvamos la huella de la légica empirico
analitica deductiva basada en la universalidad o totalizacién del conocimiento.

2 El documento de Rosa Nidia Buenfil al que se hace referencia, brinda con preci-
sion las fuentes documentales en donde ella investiga y encuentra este tipo de
afirmaciones.



Elementos conceptuales y herramientas de inteligibilidad 117

sedimentado como conjunto de creencias que devaluan el papel de la teoria
en educacion, pero sobre todo, y esto nos interesa, abren un nuevo espacio
de discusién propia de la investigacién educativa en relacién a los usos de
la teoria.

El uso de teorias educativas desde la perspectiva de la formacion
teorica de los educadores

Lo que nos interesa aqui es recuperar la discusién educativa en el plano
epistemolégico (De Alba, 1990) para identificar otras formas de entender
el papel de la teoria y su uso en procesos de formacién de sujetos educati-
vos. Sobre todo, importa ubicar algunas estrategias o saberes prdcticos
(Sanchez Puentes, 1995) para usos alternativos de referentes tedrico disci-
plinarios en la produccién de conocimiento educativo.

Epistemologia y procesos de apropiacion: relacion importante para el uso de las
teorias en educacion

Ciertamente aqui bordamos en el terreno de la didactica de la investiga-
cién, ¢es que acaso no existen puentes entre epistemologia, teorfa y didac-
tica? Claro que si, sila preocupacién gira en torno a la formacion tedrica de
los educadores en el sentido de apropiacién y uso de conocimientos, para
producir conocimiento sobre problemas especificos de practicas educativas.

Se perfila otra pregunta, ;como ensefiar y entrenar a los sujetos en
formacion en usos alternativos de la teotfa, para ir mas alla del uso hipoté-
tico deductivo que impone el concepto estandar de teorfa?

Una posible respuesta la encontramos en el potencial de los saberes
pricticos y sus operaciones bisicas sugeridos por Sanchez Puentes, para usar
teorfas y conceptos dispersos y recogidos de multiples disciplinas o cien-
cias educativas, estos saberes y operaciones son equivalentes a las estrate-
gias para la enseflanza de la investigacion.

La intencién es buscar alternativas estratégico didacticas desde una 16-
gica distinta a la empirico analitica e hipotético deductiva, esto es, desde la
légica de la construccion basada en la comprension de los fendémenos.

Operaciones basicas del uso de la teoria
Seguimos trabajando con las ideas de Sanchez Puentes, en el terreno de la

ensefianza de la investigacién educativa. De su libro, Enseriar a investigar: una
diddctica nuneva de la investigacion cientifica en ciencias sociales y humanas, al cual
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hemos hecho referencia, enfatizamos la idea del saberes pricticos para ense-
flar a investigar.

Para Sanchez Puentes, la investigacion es un oficio en el cual se requie-
re entrenamiento para alcanzar el dominio en él. Propone seis tipos de
saberes practicos que los investigadores usualmente cumplen, “operacio-
nes de”:

+ “apertura” (reunir creativamente informacion diversa: empirica, tedri-
ca, estadistica, etc.);

+ “expresion” (saber describir y mostrar explicativamente las relaciones
entre problemas y datos, buscar conexiones internas de los fenéme-
nos, a partir de la informacién y con una agudeza observacional del
investigador);

* “ingenio y rigot” (capacidad y asomo, osadia del investigador para rela-
cionar problemas, situaciones, datos, contextos, objetivos e intenciones
en el planteamiento y construcciéon de un problema de investigacion);

+ “socializacién del quehacer cientifico” (comunicar, producir y cons-
truir investigaciones en didlogo colectivo y vinculados a las necesida-
des sociales, con ética, responsabilidad y compromiso);

+ “construccién” (responde a un trabajo arquitecténico, en tanto cons-
truccion tedrica solidamente armada en relacion a un problema de in-
vestigacion);

+ “estrategia” (arte de dirigir y alcanzar objetivos definidos dentro de un
plan general y disefio metodolégico de investigacion).

En todas estas operaciones estd presente el papel de la teorfa. Lo que nos
interesa destacar son los tipos de saberes prdcticos y sus correspondientes
operaciones bdsicas que se proponen en el terreno de la enseflanza de la inves-
tigacion en educacion.

Del texto de Sanchez Puentes centramos la atencién en dos operacio-
nes basicas, la observacion y la lectura, que suponemos guardan relacién con
los usos de la teorfa. Generalmente estas operaciones se desarrollan en las
etapas iniciales de la investigacion, en la etapa de apertura y de busqueda
del problema de investigacién; desde nuestro punto de vista la teoria esta
presente en todas las etapas y no soélo en la inicial de bisqueda o proble-
matizacion.

Independientemente de los momentos, aceptamos la idea de los
saberes practicos o estrategias, por ello focalizamos los momentos de la
observacién y la lectura en relacién a la teoria.
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El papel de 1a teoria en la observacion
¢Como “observar” con una mirada cientifica?

La observacién cientifica es posible gracias al papel y uso no predictivo de
la teotfa, sino por la capacidad del investigador que recurre a légicas y con-
ceptos que le ayudan a construir observables.

La construccién de observables desde la logica de construccién del
conocimiento consiste en identificar ejes de observaciéon y analisis bien
delimitados. Estos ejes son el resultado de un conjunto de relaciones (ela-
boraciéon de un “tejido”) entre: ) datos empiricos, &) conceptos recupera-
dos de corpus tedricos que resultan sugerentes para ver lo latente a través de
los datos empiricos directos, y ¢) la conceptualizacién propia que el investi-
gador elabora para identificar niveles de analisis de s# objeto de estudio.

Este ultimo nivel de conceptualizacion es el propio lenguaje del inves-
tigador cuando hace suyo el objeto, en esta apropiacion hace un uso critico de
la teoria (Zemelman, 1987) porque no se supedita a ella normativamente,
sino la usa creativa y criticamente para argumentar sobre su problema de
investigacion.

Asi entonces, los observables son dngulos de observacion construidos, o cor-
tes analiticos con significado que delimitan a un objeto de estudio en sus niveles
analiticos especificos (Orozco, 2000); los observables no son, por tanto, un
conjunto de datos empiricos como lo supondria trabajar con la légica
deductiva del concepto estandar de teorfa al identificar variables, dado que
una variable es

[...] una conducta singular [...] o una unidad elemental observable de la activi-
dad de un agente social que se presta a tratamientos matematicos de diversa
indole, tales como: aritméticos, probabilisticos, estadisticos, de calculo, de
analisis, combinatorio, etc. (Sanchez Puentes, 1995:139).

El observable construido o con significado es una fofalidad de sentido, enten-
diendo la totalidad no como la suma de las partes, datos o variables singu-
lares, sino como una articulacién de elementos en cuyas relaciones se van
produciendo sentidos de la busqueda del conocimiento (la forma en como
funciona la légica relacional en la investigacion).

Los observables en la perspectiva de la construccién del conocimiento
involucra el posicionamiento del sujeto observador agudo (el educador
como observador), en su contexto historico y cultural especifico (dénde,
cuando, desde qué 6ptica de sujeto social, etc.) y el interés o conjunto de
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intencionalidades educativas que les subyace (el para qué), el resultado en
una Optica particular o un modo especifico de mirar lo educativo.

Uso de la teoria en la etapa de la observacion

En la observacion y la construccion de observables esta mediando la teo-
ria, porque:

[...] al observar un fenémeno o hecho social [...] “se observa” ya desde una
teorfa, especie de ojo que “hace ver” (theorien significa ver, contemplar), que
“hace aparecer”, que “hace surgir” perfiles y aspectos de las cosas que de otra
manera pasarfan desapercibidos (Sanchez Puentes, 1995.65)

Una operacion basica de la investigacion es el trabajo de articulacion entre refe-
rentes y datos empiricos, referentes tedricos y conceptos, y referentes con-
textuales como un marco en donde se despliegan los fenémenos educativos.

El trabajo de tejido articulatorio enhebra el registro de datos dispersos
y conceptos, en el juego de relaciones se abre la mirada aguda para conocer
traspasando las “apariencias” del fenémeno o problema estudiado.
(Sanchez Puentes, 1995:64)

La observacion cientifica en ciencias sociales y educativas sélo es posi-
ble desde un posicionamiento teérico que deriva en explicaciones
conceptuales que responden al orden comprensivo, interpretativo y critico
de los fenémenos sociales.

En el campo propio de la educacién, ¢qué significa articular conceptos
que provienen de diversas disciplinas y enfoques epistemologicos? Cada
disciplina posee su propio objeto de estudio, gestado en un espacio y tiem-
po particular, la teorfa es la sintesis de las acciones expresadas como
pensamientos a través de lenguajes tedricos.

El reto de la educacion es tomar prestadas las herramientas teéricas
diversas para construir objetos de estudio pedagdgicos (Gémez Sollano, 1999), la
recuperacion de teorfas y conceptos desde otras logicas y disciplinas no
debieran borrar o anular al objeto pedagdgico, sino ayudar a delimitatlo,
construirlo y explicarlo. Por lo tanto, las teorfas fungen como apoyos para
la fundamentacién de los objetos educativos.

Uso de la teoria en la lectura o el acto de lectura

Ana Marfa Martinez de la Escalera (2002) aborda el tema de la lectura des-
de una postura filosofica y reafirma la importancia de leer con responsabilidad,
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esta idea es basica en funcién de una lectura pertinente, valorativa, critica
de nuestros referentes teéricos en educacion.

Leer con responsabilidad es imperativo ante los “efectos despoli-
tizantes de la reflexién en humanidades” (Martinez de la Escalera, 2002:38).
Esto plantea un modo particular de lectura, digase un modo abierto, libre,
critico que no subordine la mente creativa del educador a la normatividad
hipotética de la teoria, leer con “atenciéon deconstructiva” dirfa esta autora
inspirandose en Jacques Derrida, orientacion que ella incorpora ante el de-
safio ético y politico que enfrenta la academia universitaria ante la
despolitizacién de lenguajes tedricos que suponen “el fin de la historia”,
frente a los cuales se revela.

Cuando elegimos un autor o conjunto de autores, a ese material le deno-
minamos lecturas, antes de leetlos, frente a éstos, Martinez de la Escalera plan-
tea la idea de una lectura escéptica, aquella que no acepta de entrada el
contenido semantico de la lectura (de la teotfa), cuando se reconoce, desde la
légica del giro lingtifstico, que la “inestabilidad del sentido™ cancela la idea de
univocidad del lenguaje, la inestabilidad alude a una proliferacion de sentidos,
al caos que se produce y a partir del cual se pueden deconstruir las capas de
significacion, los silencios, los suspensos, lo no dicho dentro de cualquier afir-
macién que siempre revela la existencia de otra afirmacién, hecho, suceso,
sujeto y lenguaje, los cuales siempre luchan por revelarse y manifestarse negan-
dose “negativamente” frente al lenguaje que los ha excluido.

Lo inestable del sentido es porque éste no es natural e inmanente al
discurso, porque no existe un fundamento ultimo que lo sostenga, es decir,
el discurso no es verdadero en si mismo, su sentido depende de “... conven-
ciones, consensos, reglas politicas y hegemonicas provisionales, y son
provisionales justo porque son convenciones” (Martinez de la Escalera;
2002:40) historicas, pertenecientes y pertinentes a un tiempo y espacio de
enunciaciéon precisos.

La inestabilidad del signo, visto desde la coexistencia de disciplinas y el
traslape entre sus limites, fronteras y ambitos de significacion, se abre to-
davia mas cuando, como en el campo de la educacioén se con-juntan mas de
una lengua teérica (las psicologias, las sociologias, las didacticas, las filoso-
ffas, los métodos, las metodologias, los cédigos de comunicacién, las
diversas posicionalidades de sujetos etc.). El entrecruce de mensajes y co-
digos se vuelve inconmensurable. Se torna ininteligible, de ahi que volver
algo inteligible obliga la estrategia de una lectura valorada, escéptica,
deconstructiva para Martinez de la Escalera.

Por esto, leer con responsabilidad obliga a dar cuenta de las posibles
consecuencias de las combinatorias de lenguajes teéricos que hacemos,
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primero, porque su articulacién produce un sentido especifico inteligible
acerca de un hecho social y, segundo, porque es posible pensar y construir
multiples combinatorias conceptuales con potencialidades de inteleccién
como opciones (en plural) estratégicas de conocimiento.

Un tejido (entrecruce) conceptual es “algiin” sentido o intencional de
un syjeto social, ademds de ser un problema metodolégico es una mirada
estratégica, dirige la mirada del observador hacia un punto particular que
incluye y excluye conceptos y angulos de observaciéon. Es mas que un pro-
blema metodoldgico sin dejar de setlo, es un problema de direccionalidad e
intencionalidad del acto de conocer y de la formacién teérica misma.

De ahi que se establezca una distincién entre un uso de un marco e
hipotesis tedricas prestadas de una teoria dada, y el ejercicio de teorizacién
y conceptualizacién como acto del educador constructor de conocimiento
(Orozco, 2002:238) que implica su responsabilidad en el juego de inclu-
sion/exclusion de teorfas y conceptos.

La conceptualizacién de los entramados conceptuales producto de la
recuperacion de lecturas, conlleva el momento de decision y eleccion (uso)
de teorfas y conceptos, esta operacién de lectura y rearticulacién de con-
ceptos nos lleva a emitir enunciados interrogativos, de juicios éticos,
valorativos, estéticos (Lyotard, 1990), o de caracter afirmativo, negativo,
interrogativo, propositivo (Martinez de la escalera, 2002:41). De ahi que
argumentar teérica y conceptualmente en educacion equivale a emitir jui-
cios interrogativos, afirmativos, negativos, propositivos, éticos, por lo tanto
la construccién de enunciados conceptuales en educacién hace parte de la
direccionalidad del conocimiento teéricamente construido.

Aunque la terminologia del lenguaje sea “muy tedrica” o se exprese en
términos de un /lenguaje serio —como dirfa Foucault al referirse al lenguaje
cientifico de las ciencias del hombre— hay que poner en suspenso su serie-
dad o su régimen de verdad (Dreyfus y Rabinow, 1988:69), esto es, dudar de la
literalidad semantica (método hipotético deductivo), ya que se corre el ries-
go de quedar atrapado en el “sentido comun” tedrico y tomar a la teoria
como lo dado sin cuestionamiento (Zemelman, 1987), como lo sedimenta-
do de la teorfa frente a lo que ya no se piensa ni se evalia en términos de
sus implicaciones politicas, axioldgicas, ideoldgicas, etcétera. Una lectura
as{ se vuelve una exégesis de la teorfa y anula el papel del sujeto frente a la
seriedad de la teorfa, impidiendo una lectura de su momento histérico pre-
sente (Zemelman, 2002)

Por su parte Sanchez Puentes, en esta linea de leer con responsabili-
dad, resalta una capacidad critica porque se obliga a escudrifiar las
“ausencias y las presencias” de los enunciados de las teorfas y efectia una
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valoracién entre los acuerdos y desacuerdos entre referentes de lectura, lo
cual determina en el sujeto una eleccién y una decisién de las lecturas que
son pertinentes, de acuerdo con el tipo de problema de investigacién que
se perfila:

Cuando se hace la lectura de un autor [...] nunca se lee la realidad [...] el autor
leido es un pre-texto [...] La critica no es un fin, es un medio para alcanzar la
creatividad. [El sujeto] ha de elaborar el “texto decisorio de la realidad”
(Sanchez Puentes, 1995:67)

¢Coémo opera la teorfa? en una lectura critica, si ella permite un tipo de
lectura sintomatica, se perfilarfa un uso critico, en qué sentido, en tanto que
la teoria, por sus enunciados y conceptos, sugiere (no prescribe) una posi-
bilidad de intelecciéon de lo aparente de la manifestaciéon fenoménica, el
sujeto detecta la potencialidad de “una lectura mas real”; como ya se dijo
antes, “la teoria hace ver”. La lectura sintomatica abre un haz de luz, dice el
autor, que potencia la creatividad del investigador. (Sanchez Puentes,
1995:68).

La creatividad se puede expresar en forma de problema de investiga-
ci6én y/o de accidn, es decit, para intervenir, para actuar, para sugerir, para
juzgar, para interrogar, para mover, para proponer. Entonces, podemos
hablar de una capacidad de transformacién de la realidad social, no como
enunciado repetido constantemente, como suele suceder con algunos pa-
sajes de los textos de Marx, sino por la posibilidad de intervencion desde el
posicionamiento de un sujeto concreto en su particularidad y nivel de res-

ponsabilidad.
Uso de la teoria en procesos analiticos de investigacion educativa

La teorfa es usada por el sujeto de conocimiento, no tan sélo en los mo-
mentos de apertura o etapa inicial de proceso de construccién de conoci-
miento (problematizacién y construccién del problema), también hacemos
uso de herramientas tedricas al analizar la informacién empirica y de anali-
sis documental en relacién con el problema de investigaciéon planteado;
esta informacion es recopilada a través de diversas técnicas e instrumentos
de investigacion (observacién directa, observacion participante, encuesta
estructurada o semiestructurada, andlisis documental y de contenido, en-
trevista estructurada o a profundidad, relatos, narrativas, etcétera).

En las etapas del andlisis e interpretacion, el investigador se sumerge
de nueva cuenta en los intersticios de la teoria, para construir lo que, en un
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trabajo anterior, hemos denominado construccién de wnidades de andlisis con
significado o sentido. Esta herramienta se fundamenta en lo que anteriormente
referimos como la 1égica relacional de la investigacion.

Cada unidad vista relacionalmente configura “[...]Juna totalidad
articulada de conceptos que se logra por el sentido que cobran al reunirlos
en relacién con un corte de realidad que se quiere focalizar”, el tercer ele-
mento al que alude Buentfil lineas arriba y que permite la equivalencia entre
elementos conceptuales dispersos (Orozco, 2002:233).

La unidad de analisis con significado surge como una estrategia de lec-
tura para encontrar conexiones entre datos empiricos y conceptua-
lizaciones como la teoria en su funcién reveladora.

En los andlisis educativos nos enfrentamos a cumulos de informacion,
empirica, conceptual y contextual de los fenémenos. Lo que interesa aqui
es la estrategia de lectura posible ante el camulo de informacion, las unida-
des de analisis con sentido constituyen un viaje de regreso con la teotia,
porque es otra forma de jugar con los conceptos de los autores leidos, para
organizar nuevos significados, nuevos sentidos.

Las unidades de analisis con significado son mas bien productos que
sintetizan los resultados de una investigacion, en este caso se usa la teorfa
bajo la logica de la comprension, para producir conexiones significativas
del mar de informacion, es lo que posibilita hacer inteligible algo diferente de
los autores leidos sin caer en la repeticién de sus argumentos.

La teorizaciéon como producto permite aflorar las tonalidades, los cla-
ros y los oscuros de los procesos educativos, pero en funcién de nuestra
mirada, de nuestro contexto. Esto es lo que permite, por un lado, una lec-
tura mas alld del contenido literal y repetitivo de la teorfa y, por otro,
significar lo latente de la empiricidad de los objetos mediante los usos de la
teoria.

En este momento de la lectura propia, de la produccién de un conoci-
miento especifico de un problema educativo particular, es cuando cons-
truimos las unidades de andlisis con sentido, son las categorias propias o
especificas, en términos de Zemelman (1992, vol. 1) es el pensamiento de
categorizacion en accion, es la produccién de una terminologia inventada por
el investigador, por eso la distinguimos del término concepto o conceptua-
lizacion.

La unidad de analisis con sentido no es ya mas la teorfa como entrama-
do de conceptos a priori de un conjunto de autores leidos, los cuales estan
presentes s{ pero como sugerencias de interpretacion. Las unidades de ana-
lisis son herramientas especificas de lectura y son provisionales porque
sirven para esa investigaciéon y no otra. Son como andamiajes para sostener
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la produccién del conocimiento especifico, de un problema de investiga-
cién educativa que tiene un principio y un producto final.

Para su identificacion, cada unidad de anilisis recibe un nombre a pat-
tir de una categoria central que sostiene los elementos articulados al interior
de la unidad, el nombre de la categoria alude al énfasis de una idea o proce-
so que identifica a cada unidad de anilisis, y la claridad que va dando luz al
problema en estudio.

En sintesis, la teotfa permanece siempre en la produccién de conoci-
miento, como vimos antes, durante la etapa inicial de la investigacién
permite la construccién del problema, y en etapas posteriores de analisis
hace posible el des-cubrimiento de lo latente, descubrir nuevas vetas de
indagacion, plantear nuevas hipétesis, interpretar resultados de investiga-
cién y plantear lineas de accién para el trabajo de los educadores.

CONSIDERACIONES DE CIERRE

Podemos concluir en este apartado que los usos de la teotia en educacion
involucran condicionantes de diverso orden y niveles de abordaje:

a) el plano epistémico desde el debate de las ciencias sociales en general,
hasta los debates desde la perspectiva latinoamericana y sus propios
problemas de conocimiento;

b) las condiciones sociales ¢ intereses sociales del conocimiento educati-
vo que se generan en planos internacionales, nacionales e institu-
cionales en cuanto a los financiamientos de la investigacién educativa y
los objetivos de la idea corto-placista de resolver problemas, minimi-
zando el papel de la teoria;

¢) las nuevas légicas de produccién de conocimiento para resolver pro-
blemas en contextos de aplicacion (Modo 2 de conocimiento, Gibbons,
1997) en la era de la sociedad de conocimiento.

Estas condiciones son insoslayables para planear propuestas de formacién
de educadores, porque ello contribuye de alguna manera a enfrentar algu-
nos problemas. Por ejemplo, la proliferacién de multiples teorias que se
incorporan al conocimiento educativo, lo cual no serfa problema si no pet-
demos de vista la intenciéon de producir conocimiento educativo para en-
frentar nuestras desafiantes practicas hoy en dia.

La formacion teérica de los educadores conlleva una intencién de fon-
do. Construir interrogantes y angulos de observacion educativa para



126 ROSA NIDIA BUENFIL, ALICIA DE ALBA, MARCELA GOMEZ Y BERTHA OROZCO

desafiar en la medida de lo posible las dificultades institucionales y sociales
que frenan el papel de la teotfa en educacién.

La formacion tedrica ha de tender a ser considerada y apreciada como
una capacidad argumentativa del educador y no como especulacién
academicista. Junto con ello enfrentar lo que Buenfil sefiala de los usos
institucionales de la teorfa, por un lado pensar que la teoria estorba y nubla
el objeto educativo, y por otro, apelar a la necesidad de una fundamentacién
tedrica para dar claridad y credibilidad a las investigaciones que se produ-
cen en nuestro medio.

La investigacién educativa comienza a abrir la discusion de la teorfa y sus
usos en el terreno de la didactica de la investigacién educativa, éste es un reto
para los centros formadores de las nuevas generaciones de investigadores.

INVESTIGACION FORMATIVA
Alicia de Alba
INVESTIGACION FORMATIVA

Como se sefialé en la introduccidn, se eligié trabajar con el enfoque de la
investigacion formativa (IF). Esta consiste en formar un grupo de investiga-
cion, que a su vez puede estar constituido por diversos tipos de grupos y
equipos, con estudiantes y académicos con distintos niveles formativos y expe-
riencia, quienes durante la investigacion: 7) realizan tareas segin su nivel for-
mativo, capacidades y habilidades en una linea de apertura, formacién y
produccidn; sus tareas pueden cambiar durante el proceso, en la medida en
que se van fortaleciendo y enriqueciendo; 2) el equipo base es responsable de
la direccién y coordinacion de la investigacion, asi como de brindar formacion
y capacitacion a los integrantes del equipo durante todo el proceso.*®

 Si bien en todo proceso de investigacion se produce una suette de nvestigacion
formativa, se han tenido experiencias concretas por parte de algunos de los miem-
bros del equipo base de este proyecto, en cuanto a enfatizar la dimension formativa,
como un elemento nodal y constitutivo del proceso mismo de investigacion, dedi-
candole tiempos y espacios especificos programados y no programados, a través
de cursos, seminarios, talleres, coloquios, etc. Los resultados obtenidos han sido
satisfactorios, de tal forma que algunos de los investigadores que han participado
en estos proyectos han logrado reconocimiento, autonomia y liderazgo en sus ins-
tituciones y regiones.
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CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION FORMATIVA

La investigacion formativa se caracteriza pot: a) ser jerarquica, basada en la
autoridad académica de cada uno de sus miembros; 4) formativa y abierta;
¢) brindar amplios espacios de autonomia relativa; d) la exigencia de com-
promisos claros con el proyecto de investigacién; ¢) el interés especial en
las relaciones humanas entre los miembros del grupo; y ) el rigor académi-
co y el respeto a las diferentes posturas en el abordaje de objetos especifi-
cos o particulares, siempre que se respeten los acuerdos minimos que
articulan el proyecto.

Se entiende por jerarquica, basada en la autoridad académica, al reco-
nocimiento de cada uno de los miembros del grupo de la autoridad y nivel
académico de cada participante, especialmente de si mismo. En funcién de
ello y de las posibilidades de tiempo y compromiso se asignan y asumen
funciones y tareas. Esto da pie a la estructura organizativa del grupo de
investigacion.

Formativa, en la medida en que las mismas tareas de investigacion son
formativas y con relacién a que el equipo base o coordinador se compro-
mete a ofrecer asesorias, seminarios, cursos, talleres, etcétera, que se re-
quieren para realizar con mayores herramientas y posibilidades las tareas de
investigacién. Es abierta, en la medida en que cada miembro del grupo
ingresa a éste y al proyecto de investigacion con un determinado nivel pero
en el proceso de investigacion puede llegar a otro nivel que no corresponda
de manera estricta a su formacién escolar y experiencia previa; e.g. si un
estudiante llega a elaborar una parte importante del producto o de los pro-
ductos de la investigacién, llega a ser autor de la misma, el crédito como
autor se le reconoce independientemente de su nivel escolar y experiencia,
lo mismo que si un investigador no llega a elaborar productos en el proceso
no llega a ser autor, no se le concede tal crédito, por mas que su nivel
académico y su experiencia sefialen que es capaz de una autorfa.

Las funciones y tareas asignadas y asumidas se llevan al cabo con amplios
espacios de autonomia relativa, respetando acuerdos minimos que propicien y
permitan que el proceso de investigacion se desarrolle de manera seria y siste-
matica, reconociendo la formacién de cada investigador responsable y lo que
ello implica al coordinar; e.g. una parte de la investigacion que se traducira en el
capitulo de un libro, en un articulo o en un libro colectivo o de autor.

La exigencia de compromisos claros con el proyecto de investigacion,
implica que cada grupo, equipo o investigador se compromete con tareas y
productos especificos y que el éxito de un proyecto se base, en gran medi-
da, en el cumplimiento de tales tareas y productos.



128 ROSA NIDIA BUENFIL, ALICIA DE ALBA, MARCELA GOMEZ Y BERTHA OROZCO

El interés especial en las relaciones humanas entre los miembros del
grupo se refiere al trato si bien jerarquico en lo académico, directo, perso-
nal, amable y respetuoso en lo personal, de tal manera que siempre es
posible salvar problemas de diverso tipo, en la medida en que se crea un
ambiente en el cual éstos pueden llegar a plantearse a la coordinadora o
coordinador y éste, respetando las lineas de jerarquia, el tipo de problema y
su magnitud, tiene todas las posibilidades de plantearlo y buscar la mejor
solucion, tanto para quien tiene el problema como para que el proyecto se
vea lo menos posible afectado por éste.

Siempre que se respeten los acuerdos minimos que le dan coherencia y
sentido al trabajo, se comprende que cada investigador ingresa a un proyec-
to de este tipo con una formacién y experiencia que le permiten ser auto6-
nomo en su objeto especifico de investigacién. En esta linea, es muy
importante la cuestion del reconocimiento y la delimitacion de las autorias.
En lo anterior se basa el rigor académico y el respeto a las diferentes postu-
ras en el abordaje de objetos especificos o particulares.®*

ESTRUCTURA ORGANIZATIVA

Se asume la importancia de una estructura organizativa (EO) que propicie
el trabajo de investigaciéon con equipos, para aprovechar al maximo

# Es importante para los lectores de esta publicacién, compattir algunas expetien-
cias vividas en el transcurso de la investigacién, en relacién con la propuesta de la
“investigacion formativa”. Los miembros del equipo base coordinador, pertene-
cientes a distintas escuelas de pensamiento y de investigacion, investigadoras, con
un alto nivel académico y con expetiencia en direccién de proyectos nacionales y/
o internacionales, i.e. con sus propios estilos de direccion y coordinacién, se en-
contraron con una propuesta de trabajo (investigacion formativa) que, en ocasiones,
confrontaba sus propios estilos y escuelas, llegando incluso a momentos de fuerte
tension. En los términos descritos se trataron de resolver estas tensiones.
Compartir esto implica asumir, entre otras cuestiones: 7)la investigacion formativa
es un estilo, una escuela mas, no se erige ni como la unica, ni como la mejor op-
cién; 2) es un camino complejo que requiere del concurso de la voluntad y el
trabajo de quienes participan en un proyecto con este enfoque; 3) es importante
trabajar con el equipo, durante todo el proceso de investigacion, con el discurso de
la investigacion formativa, como articulacion significativa que implica una profun-
da comprension de lo que es e implica la practica cotidiana, a través de la cual se
aprehende esta forma de investigar.
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liderazgos académicos y potencialidades. La estructura organizativa se deli-
mita de acuerdo con las exigencias y posibilidades de cada proyecto.

En este proyecto, la estructura organizativa se constituye por: 7) res-
ponsable; 2) equipo base coordinador; 3) grupos de trabajo; 4) equipos de
trabajo por regién; y 5) colaboradores extranjeros.

Responsable

El responsable, coordinador o director del proyecto de investigacion es
aquel o aquella que, institucionalmente y ante la sociedad, asume la funcién
de dirigir y coordinar, con apoyo y en el seno del equipo base, al equipo de
investigacion, a sus investigadores, equipos especificos, grupos de trabajo,
estudiantes, ayudantes, etcétera. Su compromiso con el proyecto se sinteti-
za en la obtencion del producto o los productos prometidos al inicio del
mismo. Propone iniciativas y recoge las iniciativas que provienen de los
distintos grupos, investigadores, instituciones, etcétera, participantes en el
proyecto. Coordina, dirige y supervisa. Asume de manera estructural la ta-
rea formativa durante el proceso de investigacion.

Equipo base coordinador

Es aquel que asume la responsabilidad de generar el proyecto de investiga-
cién; convocar a los académicos, estudiantes, técnicos y colaboradores ex-
tranjeros para formar el equipo; y, coordinar, organizar, planear, supervisar,
asesorar. En este proyecto, el equipo base coordinador esta constituido por
la responsable: doctora Alicia de Alba (CESU-UNAM); doctora Rosa Nidia
Buenfil (DIE-CINVESTAV); maestra Marcela Gomez Sollano (FFyL-UNAM);
maestra Bertha Orozco (CESU-UNAM); maestra Claudia Pontén Ramos
(CESU-UNAM); licenciada Marcela Gonzalez Arenas (Universidad Pedago-
gica Veracruzana); y maestra Rita Angulo Villanueva (Universidad Auténo-
ma de Guertero).

Grupos de trabajo

Los grupos de trabajo estan encargados de ciertos angulos de analisis para
la elaboracién del estado de conocimiento, asi como de la sistematizacién
de la informacién. Son y estan coordinados: 7) Produccién, doctora Rosa
Nidia Buenfil (DIE-CINVESTAV); 2) Eventos académicos, maestra Marcela
Goémez Sollano (FFyL-UNAM); 3) Programas curriculares, maestra Bertha
Orozco (CESU-UNAM); 4) Contexto nacional-regional, maestra Rita Angulo;
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5) Contexto internacional, licenciada Marcela Gonzalez Arenas (UPV); 6)
Sistematizacion de la informacién (Sistema Relacionado de Bases de Da-
tos), maestra Claudia Pontén Ramos (CESU-UNAM); y 7) Analisis genea-
légico, doctora Alicia de Alba (CESU-UNAM).

Equipos de trabajo regionales

Los equipos regionales cuentan con una coordinacién regional por parte
de la maestra Rita Angulo y tienen la tarea de elaborar el estado de conoci-
miento de cada una de las regiones de los sistemas de investigacion de
CONACyT (2002). Son y estan coordinados por:

7) Sistema de Investigacién Benito Juarez (SIBEJ): Guerrero, Oaxaca,
Chiapas; maestra Rita Angulo Villanueva (Universidad Auténoma de
Guerrero).

2) Sistema de Investigacién del Golfo de México (SIGOLFO): Veracruz,
Tabasco; maestra Lyle Figueroa (Universidad Veracruzana).

3) Sistema de Investigacion Miguel Hidalgo (SIHGO): Aguascalientes,
Guanajuato, Querétaro, San Luis Potosi.

4) Sistema de Investigacion del Mar de Cortés (SIMAC): Baja California,
Baja California Sur, Sonora, Sinaloa.

5) Sistema de Investigacién José Marfa Morelos (SIMORELOS): Nayarit,
Jalisco, Colima, Michoacan; doctora Martina Valdovinos (ENSEM).

6) Sistema de Investigacion Alfonso Reyes (SIREYES): Coahuila, Nuevo
Leén, Tamaulipas; maestra Guadalupe Chavez (UANL).

7) Sistema de Investigacion Justo Sierra (SISIERRA): Campeche, Yucatan,
Quintana Roo;

8) Sistema de Investigacién Francisco Villa (SIVILLA): Chihuahua,
Durango, Zacatecas; maestro Manuel Martinez Delgado (Universidad
Auténoma de Zacatecas).

9) Sistema de Investigacién Ignacio Zaragoza (S1ZA): Hidalgo, Tlaxcala,
Puebla; doctor Liberio Victotino Ramirez (Universidad Auténoma de
Chapingo).

70) Sistema de investigaciéon Regional: Distrito Federal, Estado de Méxi-
co, Morelos; maestro David Pérez Arenas (Instituto Superior de Cien-
cias de la Educacion).
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Colaboradores extranjeros

Son especialistas en la tematica que, a través de diversos medios, se mantie-
nen en comunicacion con el equipo y lo apoyan y asesoran para el desarro-
llo de su investigacion. Ellos son: doctora Adriana Puiggrés (Universidad
de Buenos Aires, Argentina); doctor Wilfred Carr (Universidad de
Sheffield, Inglaterra); doctor Peter McLaren (Universidad de California,
campus Los Angeles —UCLA— Estados Unidos); doctor Thomas
Popkewitz (Universidad de Wisconsin, Madison, Estados Unidos); doctor
Michael Peters (Universidad de Auckland, Nueva Zelanda); doctora Leda
Badilla (Universidad de Costa Rica).

SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

La tarea de sistematizacién de la informacién es un punto central en un
proceso de investigaciéon. Al inicio del mismo se plantean los lineamientos
generales del mismo; sin embargo, éstos son flexibles y pueden modificarse
a lo largo del proceso.

En este caso fue basico el Sistema Relacionado de Bases de Datos, que
se disefié y puso en marcha en el proceso de investigacion, bajo la respon-
sabilidad de la maestra Claudia Pontén y con el apoyo técnico del ingeniero
Armando Torres; ambos del Centro de Estudios sobre la Universidad de la
UNAM. El capitulo segundo de este libro estd dedicado a este tema.

IMPACTO Y PRODUCTIVIDAD DE LA INVESTIGACION

Como podra apreciarse en el capitulo octavo, la Filosofia teotfa y campo de
la educaciéon ha tenido un proceso de consolidacién compleja y desigual
durante la década en estudio. En distintos capitulos puede constatarse esta
consolidacién. La presente publicacion pretende constituirse en un elemen-
to significativo en la linea de continuar y abrir nuevas vetas de la discusion,
convocar a la interlocuciéon nacional e internacional, contribuir a la infor-
macién y formacion de quienes estén interesados en la tematica. Se espera
que la investigacién tenga un impacto importante y de alcance nacional y
latinoamericano, al tiempo que contribuya a abrir cada vez mas, los distin-
tos caminos de dialogo e interlocucién de distinto alcance (institucional,
nacional, latinoamericano, con los autores nodales del tema que trabajan en
distintas partes del mundo).



132 ROSA NIDIA BUENFIL, ALICIA DE ALBA, MARCELA GOMEZ Y BERTHA OROZCO

Se considera que el proyecto ya en este momento ha tenido una pro-
ductividad importante, tanto en calidad como en cantidad, sin embargo se
espera que ésta pueda apreciarse con fuerza y claridad, al poner en la mesa
de la discusion los resultados de la investigacion, a través de esta publica-
cién y de otros espacios, como lo son los foros, coloquios, seminarios,
conferencias, congresos, articulos, etcétera.
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SISTEMA RELACIONADO

DE BASES DE DATOS.
NOTAS SOBRE SU
CONSTRUCCION CONCEPTUAL,
METODOLOGICA Y TECNICA

Claudia Ponton, Ana Laura Gallardo
y Armando Torres

INTRODUCCION

En este trabajo se describe el disefio conceptual, metodolédgico y técnico del
Sistema Relacionado de Bases de Datos (SRBD), que se elaboré para la captura
y analisis de informacion, en torno al campo tematico Filosofia, teotfa y cam-
po de la educacién (FIyCE). Dicho disefio ha sido posible gracias al apoyo
institucional del Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) de la UNAM.
Este disefio, sirvié de base para la elaboracion del respectivo estado de conoci-
miento, convocado por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa.'

' En un inicio el COMIE establecié un convenio con una universidad publica para
disefiar un sistema de informacién que permitiera un avance gradual y homogéneo
de todos los campos o areas tematicas que abarcaba el Congreso, sin embargo,
dicha base nunca funciond, en parte, por estas circunstancias, el equipo de este
campo tematico optd por diseflar una base de datos que facilitara el trabajo de
captura, recopilacion y analisis del tema que nos convoca.
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Reflexionar sobre la construccién conceptual del Sistema Relacionado
de Bases de Datos permiti6 ubicar en una nocién de contexto su pertinen-
cia y ejecucion como proyecto tecnolégico educativo.

Buenfil ¢z a/. (1993:11) sefialan que pensar el contexto referido al ambi-
to tematico Filosofia, teorfa y campo de la educacién implica una légica de
lo constituyente, donde se enfatizan los procesos y situaciones intermedias
que permiten la estructuralidad del campo.

Los lugares donde ocurren estos momentos de lo constituyente son
espacios; planos de concrecion que articulan las condiciones de posibilidad (Buenfil et
al., 1993:11) para la configuracién de la tematica que nos ocupa. En este
sentido, se sefalan como espacios constituyentes: las producciones de autores
nacionales y extranjeros, los eventos académicos y de investigacion, la for-
macién propiciada en los posgrados; asi como el papel de la interlocucién y
formacion de redes académicas; expresados en los grupos de investigacion,
instituciones e investigadores que producen en este ambito tematico.

Es decir, los espacios constituyentes de FIYCE son los ejes transversa-
les que permiten recoger los procesos estructurantes del campo y en ese
sentido se vuelven pertinentes como rubros a desarrollar, a través de bs-
quedas y recopilacién de datos que den cuenta de lo que pasa en dichos
espacios.

El SRBD, conceptualmente hablando, implicé repensar tecnoldgica-
mente estos espacios constituyentes de FIYCE. Los propositos mas rele-
vantes para éstos son:

1) Produccidn de materiales bibliogrdficos, tanto genéricos como subordinados,
relacionados con este campo; esta linea tiene como finalidad elaborar
un analisis sobre la produccién generada en la dltima década a partir de
dos dimensiones: una tedrico-conceptual y otra metodoldgica y técni-
ca. La intencién de esta linea es recuperar las producciones del campo
tematico FTyCE y dar cuenta de su génesis y trayectoria dentro del am-
bito de la investigacién educativa en el marco del desarrollo de las dis-
ciplinas sociales y humanisticas. La informacién que se ha acumulado,
ya organizada en el rubro de produccién, tiene como objetivo ser di-
fundida y utilizada por el equipo base de la mesa tematica; el acceso a
esta informacién, por otra parte, es un referente basico para el analisis
de los trabajos que conforman este estado de conocimiento.

2)  Eventos académicos: esta linea recupera los trabajos de investigacion re-
lacionados con el campo tematico aqui analizado en funcién de dos
dimensiones: una que define los referentes constitutivos y de configu-
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racioén tedrica sobre la produccion, apropiacion y desarrollo del cono-
cimiento generado a partir del campo temdtico, y otra que se orienta a
la recopilacién y sistematizacién de todos los eventos académicos relacio-
nados con el mismo. Esta linea define un aporte significativo en varios
sentidos: para conocer la consistencia tematica® referente al campo te-
matico X para el desarrollo y consolidacién de proyectos institucionales
y grupos de investigacion; permite, por otra parte, consolidar procesos de
profesionalizacién de los diferentes sectores sociales comprometidos
con el ambito educativo (estudiantes, docentes, investigadores, aseso-
res politicos, gestores institucionales, etcétera).

Programas curriculares: esta linea orienta su analisis hacia la recuperacion
de los aspectos filosoficos, epistemologicos, tedricos-conceptuales y
metodolégicos que se relacionan con las propuestas curriculares otien-
tadas hacia la formacién de profesionales en educacién. Entre sus ob-
jetivos se encuentran: conocer y analizar las diferentes propuestas
curriculares de formacién profesional en el ambito educativo, relacio-
nadas de manera directa con el campo tematico aqui analizado. Esta
linea parte del supuesto de que las propuestas curriculares influyen en
la conformacién de un campo y en la comunidad intelectual que le da
vida.’

Instituciones y grupos de investigacion: esta linea recupera aspectos significativos
sobre la dimension institucional y la conformacién y consolidacion de
grupos de investigacién, como indicadores que permiten ampliar el
enfoque analitico sobre este tema. En el ambito de la investigacién en
general, el trabajo colegiado entre los académicos es fundamental para
establecer una via de comunicacién entre los investigadores, docentes
y tomadores de decisiones. Y esta dinamica se define por las relaciones
personales mas que por medio de publicaciones impresas, a través de
teléfono, correspondencia, correo electrénico, visita a los laboratorios
o cubiculos de los investigadores que abordan o trabajan campos de
interés. Esto, por otra parte, permite informar de manera mas rapida
de los trabajos y resultados de investigacién mucho antes de que éstos
se publiquen, reforzando no sélo las dindmicas institucionales sino la
consolidacién de grupos de investigacion y el trabajo colegiado.

> Remite al grado de consolidacién y legitimacién de las lineas temdticas referidas a

3

un ambito de conocimiento en particular.
Ver apartado sobre programas curriculares.
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El espacio temporal para el analisis —via los espacios constituyentes—
comprendi6 el periodo de 1992 a 2002. En este tiempo se trazd un universo
de investigacion que intentd ser representativo del ambito nacional y regio-
nal; por lo que se ha procurado dar cuenta de la evolucién que ha tenido
este campo en la dltima década. Por otra parte, estos cuatro espacios cons-
tituyentes son importantes para el diagnéstico y, posteriormente, el analisis
sobre la génesis, evolucion y desarrollo del campo tematico que nos ocupa.
La vinculacién de estos aspectos, permitira el desarrollo de proyectos y
lineas de investigacion relevantes dentro del campo de la investigacion edu-
cativa en el marco del desarrollo de las disciplinas sociales y humanas.

En este contexto, se puede sefialar que el desarrollo de bases de datos
como instrumento fundamental para la consolidacién de proyectos de in-
vestigacion en todas las areas del conocimiento ha cobrado una fuerza sig-
nificativa en esta ultima década. Es por ello que este equipo invirtié un
tiempo considerable en el disefio y puesta en marcha de un Sistema Rela-
cional de Bases de Datos que funcionara como una estrategia de recupera-
cién, almacenamiento y consulta de informacion, de las diferentes areas en
las que este campo tematico ha cobrado fuerza; esto es no sélo en la pro-
duccién bibliografica sino también en los programas curriculares, en los
eventos y en la proyeccion internacional tanto de las investigaciones como
de la interlocucion de los investigadores y grupos de investigacion; no sélo
para impulsar y promover lineas y proyectos de investigacion relacionados
con nuestro tema sino, también, con la finalidad de estimular el crecimien-
to y legitimacion del campo de la investigacién educativa en general.

EL IMPACTO DE LA ERA INFORMACIONAL EN EL AMBITO
DE LA EDUCACION SUPERIOR Y DE LA INVESTIGACION

En la década de los setenta se inicia un desarrollo acelerado en el ambito de
las tecnologias de la informacién, que define cambios importantes en el
ambito econémico, social y educativo. A partir del acelerado progreso en
las nuevas tecnologias de la informacién, se definen tanto los instrumentos
como las estrategias para masificar su uso.* En este proceso, la informa-

* A partir de 1960 los centros de analisis de la informacién se han multiplicado en
Estados Unidos, principalmente, en las esferas técnicas. En muchos casos, estos
centros, tanto estadounidenses como europeos, han incorporado al analisis de la
informaciéon propiamente el acopio y el analisis de datos. Ver. Grolier de Eric,
1980:72.
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cién se convierte en una actividad y recurso de prioridad para el desarrollo
social.®

El desarrollo de las telecomunicaciones permite estructurar mejor la
informacién, aumentar y agilizar la participacioén y la toma de decisiones, y
fortalece los procesos de comunicacion.

Por otra parte, tanto los poderes publicos como los campos auténo-
mos dependen cada dia mas de las investigaciones universitarias que se
generan en centros e institutos de investigacién. En América Latina, por
ejemplo, existen pocos centros de investigacién extrauniversitarios, por lo
que la solicitud de orientaciones para el desarrollo de programas en distin-
tos ambitos del conocimiento se sigue haciendo a las dependencias, centros
e institutos universitarios, que también son vistos como espacios que reu-
nen y sintetizan informacioén significativa para la toma de decisiones. Todo
esto se da en el marco de una variedad de actividades cientificas y académi-
cas orientadas hacia una postura transdisciplinaria y multidisciplinar.

La complejidad de las propuestas institucionales actuales y el acelerado
progreso en las nuevas tecnologias de la informacién definen principios de
organizacion y gestién institucional distintos e interconectados. Estos re-
ferentes de cambio implican incluir en este andlisis dos consideraciones
bésicas:

7) El reconocimiento del desarrollo de la ciencia y la tecnologia en el
marco de un contexto internacional que tiende hacia una economia
global, que se define por un sistema y una estructura basada en los
procesos de la sociedad informacional que afecta de manera diferen-
ciada a todos los paises.

2) Elanilisis de las propuestas de cambio y desarrollo institucional frente
a las demandas de la nueva produccién del conocimiento lo que con-
duce a la adopcién de modelos de desarrollo y gestion institucional
mas eficientes, con fines y metas especificas a corto, mediano y largo
plazos, en el marco de un desarrollo internacional, nacional y regional.
Lo que se ve reflejado no sélo en la difusion de los resultados y sus

> Gonzalo Zavala (1990:20) sefiala que “Las diferentes petspectivas desde las que ha

sido abordada la sociedad informatizada le han valido ser bautizada de varios mo-
dos; pero ya se le denomine Sociedad del futuro, Sociedad del conocimiento o
Sociedad posindustrial; siempre encontraremos que en ella resultan centrales dos
factores: la informacién como elemento que la configura, y la innovacién tecnolé-
gica como instrumento para aproximarse a ella”.
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diferentes propuestas de interpretacion, sino también en los mecanis-
mos de difusién de los problemas y en las prioridades de investigacion;
esto en funcién de las particularidades de cada contexto.

La funcién de la tecnologia dentro de la consolidacién de los campos
disciplinarios ha representado en las ultimas décadas un papel fundamen-
tal, de manera particular en los procesos de bisqueda, localizacién y mane-
jo de informacién sistematizada mundialmente. Ahora las posibilidades de
acceso a la informacién y comunicacién entre grupos de pares, en todos
los ambitos, se ha ampliado. Esta situacién, a su vez, ha modificado de
manera significativa las dinamicas del trabajo tanto individual como colec-
tivo de los grupos académicos y de investigacién que laboran no sélo den-
tro del ambito de la educaciéon superior, sino también en otras instancias
gubernamentales y no gubernamentales que retoman a la investigacién
como una actividad que forma parte de su trabajo.

Gibbons ¢z al. (1997:25) menciona, por ejemplo, que los laboratorios
de la industria y del gobierno, equipos independientes de reflexion, institu-
ciones y asesorias de investigacién son, entre otros, espacios que compar-
ten junto con las universidades y sus centros de investigacién, a la
investigacién como una actividad laboral remunerada. Esta observacion de
Gibbons es importante en tanto que define a la universidad como una ins-
tancia mas de produccion y distribucién de conocimiento, en el marco de
las sociedades contemporaneas. Esto es, al sefialar que no sélo en las uni-
versidades se demanda y produce conocimiento especializado, también se
esta indicando que no es la tnica instancia que define los criterios de com-
petencia y calidad del conocimiento que se produce.

Es por esto que en el ambito de la educacién superiot® las propuestas
de reforma institucional se orientan hacia la reestructuracion de los pro-
yectos académicos y los modelos de gestién de las universidades en tres
direcciones:

a) El crecimiento y desarrollo interno de las dependencias universitarias;

b) La atencién a las demandas en cuanto cobertura, calidad, pertinencia,
equidad, corresponsabilidad y gobernabilidad.
¢ Es importante teconocet en este punto que la educacién supetior no incluye sola-
mente a las universidades, sino que refiere a todo el conjunto de instituciones que,
a partir de sus proyectos académicos y administrativos, se ocupan de la formacioén
de profesionales de este nivel escolar, la particularidad de las dependencias univer-
sitarias se incluye como una parte de este complejo sistema.
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¢) La consolidacién del equilibrio y estabilidad de la educaciéon supetior y
su relacién con el estado, el desarrollo nacional y los productos de
investigacion.

En este contexto, la educacién superior, y la universidad en particular, son
un sector estratégico de desarrollo y progreso social que permite equilibrar
las grandes desigualdades educativas acrecentadas de manera significativa
por la transicién de la sociedad industrial a la sociedad de la informacion.
Sin embargo, esta transicion sélo se puede lograr si se trabaja de manera
paralela tanto con el modo tradicional y disciplinario de produccién del
conocimiento (modo 1), como con el ahora emergente nuevo modo de
produccién del conocimiento transdisciplinar, heterogéneo y flexible
(modo 2). Al respecto Gibbons e al. (1997:150) sefiala que:

[-..] a pesar de la aparicién de una nueva divisioén intelectual del trabajo, si-
guiendo la estela de la ampliada capacidad para usar la investigacién y el cono-
cimiento cientifico producido en otra parte, la capacidad para participar en la
investigacion y utilizarla sigue estando desigualmente distribuida por todo el
mundo. También se produce un verdadero aumento de las desigualdades a
través de los efectos diferenciadores que tiene la globalizacién sobre la capa-
cidad real para participar en el consumo del conocimiento cientifico, de los
productos y sistemas de tecnologfa avanzada que deja a muchas regiones y
paises completamente excluidas.

Frente a este panorama, la capacidad de las instituciones de educacién su-
petior para ofrecer oportunidades educativas a la poblacién que la deman-
de asi como elevar la cobertura y la calidad de los servicios, se convierte en
una condicién necesaria de desarrollo social.

Como vemos tanto el papel de la educacién superior como el de la inves-
tigacion en la década actual se ha modificado de manera sustantiva frente a la
nueva produccién del conocimiento y sus procesos de transmision en el marco
de lo que se denomina la nueva sociedad de la informacién, que articula a
través de nuevas redes de comunicacion y procesos de construccion del cono-
cimiento un vinculo entre las ciudades globales y las identidades locales, desde
la perspectiva de un mundo interconectado (Castells, 1995).

El desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacién y comunica-
ci6én dentro del marco de la economia global” ha detivado en un proceso

7 Una economia global es una economia donde todos los procesos trabajan como
una unidad en tiempo real a lo largo y ancho del planeta. Esto es, una economia en
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de cambio cultural, social y econémico del papel que juegan las institucio-
nes de educacién superior y sus instancias de investigacién en la década
actual. Las actividades tanto cientificas como académicas que se plantean
como dos grandes tendencias en la forma de producir conocimiento, en el
marco del desarrollo de las universidades, han sido rebasadas por otros
sectores sociales que empiezan a definir un cambio significativo que deriva
en una nueva produccién del conocimiento, que se distingue por su caric-
ter transdisciplinario, heterogéneo y transitotio.?

El contexto de aplicacién del conocimiento se define como un referen-
te importante que involucra instancias sociales, industriales y empresariales
como espacios generadores de nuevos conocimientos orientados hacia un
contexto de aplicacién tendiente a la obtencion de beneficios especificos.

Hasta ahora, las universidades se han centrado en la transmision de
contenidos disciplinares con poca vinculacién al planteamiento de proble-
mas especificos, delegando el abordaje global de propuestas de formacién
que comprendan el caricter complejo, multidimensional y contextual de la
realidad.

Los nuevos tiempos y cambios exigen de las universidades un paradig-
ma de conocimiento distinto, Gibbons ¢ a/. (1997) lo denomina la nueva
produccién del conocimiento.

En este eje la premisa fundamental es que tanto los programas de for-
macién profesional como las instancias de investigacion deben vincularse
con el mundo del trabajo y con el desarrollo cientifico y tecnolégico, para
lo cual es necesario que las universidades y sus instancias de investigacion
definan sus proyectos curriculares y sus propuestas de investigacion hacia
la demanda social de profesionales, asi como hacia la solucién de proble-
mas sociales complejos y de emergencia.

Por otra parte, las universidades deben establecer vinculos estrechos
con otras instancias sociales (empresas, industrias, organismos nacionales
e internacionales, etcétera) y reconocerlas como fuentes creadoras de co-

la que el flujo del capital, el mercado del trabajo, el mercado, el proceso de produc-
cion, la organizacion, la informacién y la tecnologfa operan simultineamente a
nivel mundial (Castells, 1994: 37-38).

8 Ala nueva produccién del conocimiento se le reconoce como una propuesta dife-
rente pero no excluyente de la propuesta por el conocimiento cientifico (modo 1)
donde el modelo se define por la fisica empirica y la matematica newtoniana. Para
Gibbons (1997), el denominado modo 1 persiste en sintetizar en una sola frase las
normas cognitivas y sociales que deben seguirse en la produccion, legitimacion y
difusién del conocimiento de este tipo.
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nocimiento. Otra tarea prioritaria para las universidades es fortalecer vincu-
los més estrechos con la sociedad y constituirse como una propuesta tanto
de formacién profesional como de investigacién abierta al debate y a la
construccion de alternativas para la solucién de problemas importantes
como la multiculturalidad, la intolerancia, la marginacién y la pobreza.

El estudio global sobre la situacién de la educacién superior en México
y sus instancias de investigaciéon asi como las tendencias de desarrollo
institucional de las universidades publicas nos remite, por otra parte, al
analisis de los procesos de transformacién y cambio en relacién con la
estructura social y los proyectos politico-institucionales de este nivel edu-
cativo y sus sectores de investigacion.

En este nivel educativo, el conocimiento codificado requiere no sélo
ser sistematizado, sino también clasificado y almacenado ya sea en una base
de datos, en bancos de informacién o en bibliotecas universitarias. La siste-
matizacién del conocimiento, es fundamental tanto para el acervo especia-
lizado de las bibliotecas universitarias, como para la elaboraciéon de los
informes de investigacién, segiin sea el caso. Es decir, contar con un siste-
ma de informacién organizado, disponible y en red permite acelerar el re-
sultado de acciones y decisiones asi como identificar y dar a conocer
problemas significativos o de vanguardia, lo que facilita organizar los re-
cursos y las formas en que se organizan, comunican y evaldan los resulta-
dos de investigacion.

Es conveniente sefialar que la educaciéon como campo de estudio ha
generado una infraestructura institucional significativa que guarda y orga-
niza tanto bancos de informacién como servicios bibliotecarios, con
informacién documental relacionada con este ambito de estudio. Por ejemplo,
México cuenta con una de las bibliotecas especializadas en temas de educacién
mas completas en América Latina, y ésta se encuentra dentro de Ciudad
Universitaria.’

Entre los objetivos de este apartado se encuentra el desarrollo de un
sistema de informacién sobre el tema Filosofia, teotfa y campo de la educa-
cién que defina la constitucion de bancos de datos a través del desarrollo
de nuevas férmulas de utilizacién de las computadoras en redes integradas
y con varias terminales interconectadas, lo que favorecerd un proceso de
descentralizacion, fundado en la constitucion de bancos de datos a diferen-
? Ta biblioteca del Centro de Estudios sobre la Universidad cuenta actualmente con

un fondo de 45 221 volimenes y 30 085 fasciculos de revistas, cifras que la con-

vierten en una de las mas importantes en el ambito de su especialidad. Ver Diaz
Barriga (2002:31).
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tes niveles (local, regional, nacional e internacional), conectados entre si
por medio de redes de comunicacion especializadas en la transmision y
almacenamiento de datos.

El SRBD también tiene la finalidad de sistematizar la informacién que
coadyuve a marcar ciertas tendencias que permitan disefiar un programa
institucional sobre el tema Filosofia, teorfa y campo de la educacién que
posibilite, por un lado, el desarrollo de actividades tanto de investigacion
como de formacién de recursos humanos. Actividades fundamentales para
la consolidacién y desarrollo de los campos disciplinarios. Se puede sefialar
que cada vez en mas instituciones de educacién superior se organizan equi-
pos de investigaciéon que incluyen como una de sus lineas de trabajo
aspectos relacionados con el tema que aqui se convoca.

Por otra parte, el perfil de los centros e institutos de investigacién uni-
versitarios tienden a definir como una prioridad para el desarrollo y forta-
lecimiento de sus grupos académicos y de investigacion, la generacion,
procesamiento, transferencia, canalizacion, almacenamiento, recuperacion
y distribucion de la informacion relacionada con sus diferentes proyectos y
lineas de investigacion.

Fista es una practica ya consolidada en universidades norteamericanas
y europeas (procesos globales de automatizacion, sistemas electrénicos de
informacion, técnicas de reprografia, la microcopia, etcétera), las universi-
dades en América Latina estin incorporando de manera paulatina
estrategias de desarrollo tecnolégico que les permita difundir sus produc-
tos de investigaciéon. Sin embargo, hay que reconocer que muchos pafses
latinoamericanos presentan serias dificultades en cuanto a infraestructura
institucional y econémica para fomentar el desarrollo de nuevas tecnolo-
gias de la informacién. A fin de cuentas, el desarrollo y disefio de bases de
datos en el contexto internacional refiere a una modalidad de la transmi-
sion cultural de las sociedades modernas o posmodernas. La siguiente cita
ilustra este punto:

Los paises en desarrollo buscan vias y medios para lograr lo que se califica
ahora de un desarrollo endégeno que corresponda a sus propios valores, aspi-
raciones y condiciones sociales y culturales, as{ como (lo que no es contradic-
torio sino complementario) para proceder a una evaluacién social de la
tecnologia mas racional y para controlar mas eficazmente lo que se ha acorda-
do llamar las “transferencias tecnolégicas” (de Grolier, 1980: 26-27).

n esta dinamica, el conocimiento y la informacién se convierten en un
En esta dinamica, el imiento y la informaci iert
parametro de desarrollo social y cultural importante y fungen, también,
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como parametro de seleccion en la formacién de los cuadros profesionales
y directivos de las sociedades denominadas modernas.™

Los proyectos institucionales de educacion superior asi como sus ins-
tancias de investigacién estan orientando sus planes de desarrollo hacia la
busqueda de un reconocimiento académico que permita integrar a las uni-
versidades y a sus diferentes institutos y centros de investigacién en la nue-
va dindmica de la estructura social, la cual esta ahora definida por grandes
transformaciones y dinamicas, lo que remite a un cambio social impulsado
tanto por las nuevas tecnologias de la informacién como por el nuevo
modo de producciéon del conocimiento.

Tanto en las estructuras institucionales como sociales, la tecnologfa
informatica esta introduciendo una nueva dimensién en el proceso de pro-
duccién del conocimiento. Esta nueva revolucién del conocimiento se
genera a partir del impacto de la tecnologia informatica en la sociedad, de
ella se deriva una nueva forma de producir conocimiento que va modifi-
cando de manera paulatina habilidades y formas de relacionarse con el
mundo; modelos de cooperacion distintos que introducen ademas, toda
una propuesta conceptual alternativa dentro del proceso de produccion del
conocimiento.

Por otra parte, la produccién de nuevos conocimientos, su distribu-
cién y circulacion a partir del politicas editoriales, acervos institucionales,
reportes de investigacién, ponencias, avances de tesis, etcétera, representan
un trabajo fundamental para la consolidacién de campos disciplinarios,
para la discusion de pares y para el fortalecimiento y desarrollo de lineas de
investigacion. En este mismo contexto, la organizacion y desarrollo de eventos
académicos, en cualquiera de sus modalidades (congresos, seminarios, co-
loquios, conferencias, etcétera), asi como el fortalecimiento de grupos
académicos y de investigacion, representan referentes fundamentales den-
tro de los procesos de legitimacion e institucionalizacion de la investigacion
en cualquier campo de conocimiento.

Por otra parte, el uso de los nuevos sistemas de informacién implica
también familiarizarse con nuevos sistemas de aprendizaje y de ensefianza,
en tanto que, de un razonamiento légico, se ha pasado a un razonamiento
procedimental de inteligencia operativa (Carrascosa, 1991:40).

" Las denominadas sociedades modernas se vinculan de manera directa con aque-
llos paises industrialmente desarrollados, mismos que actualmente se encuentran
en una fase de profunda transformacién bajo el impacto de las nuevas tecnologfas
y el desarrollo de los satélites de telecomunicacion.
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Todo esto repercute en la transformacion de la estructura ocupacional
caracterizada por el crecimiento de los grupos sociales con educacién su-
perior. En palabras de Zavala (1990), podemos sefialar que

[...] 1a riqueza del conocimiento especializado y la informacién que cada indi-
viduo posee es lo que le confiere mayor dominio sobre el destino de las insti-
tuciones en que se organiza la vida econdémica, social y cultural, y no su

inventario de bienes tangibles.

En este contexto, sin duda el curriculum en el ambito de la educacién supe-
rior, y particularmente en el posgrado, adquiere un lugar importante, ya
que la tendencia es que éste se construya con base en problematicas actua-
les del mundo social y del trabajo, lo que implica un proceso de flexibilidad
tanto institucional como curricular definido, ya no por contenidos especifi-
cos, sino por problemaiticas y ejes educativos generales relacionados con
temas complejos y emergentes vinculados con las problematicas cotidianas
como derechos humanos, tradiciones culturales, educacién ambiental y for-
macién continua.'!

La idea de flexibilidad curricular hace referencia al compromiso que
tienen las instituciones de educacién superior por construir lineamientos
educativos especificos relacionados con la formacién de su profesorado
(fortalecimiento del posgrado, programas de actualizacién y formacién
docente, etcétera); la calidad de sus programas y propuestas educativas (in-
fraestructura institucional, condiciones institucionales, planes y programas
de estudio, organizacién, gestién y administracion institucional, eficiencia
terminal, etcétera); sus perfiles profesionales (ingreso, permanencia, egre-
so, formacion profesional, habilidades y habitos de estudio, trayectorias
escolares y profesionales, etcétera).

Sin embargo, un problema grave en la transmisién de la informacién
tiene que ver con su grado de centralizacion, por ejemplo, si se centraliza bajo
el control de un pequefio grupo, sélo unos cuantos pueden disponer de la
informacién y obtener sus beneficios; lo deseable serfa que se difunda a un
mayor numero de personas interesadas en acceder a ella, lo que permitiria
ampliar perspectivas y hacer mas funcional la informacion.

" El informe Bricall (2000) vincula la flexibilidad curticulat con el apoyo de la for-
macién continua que ofrecen las universidades. Este tipo de formacién ofrece
apertura e inclusioén a personas que no tienen el tiempo necesatio para finalizar sus
estudios o adquirir nuevos conocimientos. Incluye ademas la facilidad para brindar
capacitacion a empleados y facilitar el aprendizaje de nuevos procesos.
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De alguna manera se fortalece el hecho de que en el plano institucional,
las nuevas tecnologias de informacién se constituyen en la oportunidad
mas grande de los ultimos decenios para facilitar los procesos de gestién y
organizacién institucional. Los actuales sistemas de informacién represen-
tan un nuevo esquema en la estructura organizativa de los sistemas sociales,
quienes tienen que producir los medios y el tipo de habilidades requeridas
para operarlos.

Hsta situacién plantea la necesidad de definir proyectos institucionales
de educacién superior tendientes a impulsar y promover la formacién de
estudiantes altamente calificados, creativos y autodidactas.

Este perfil define, por otra parte, el desarrollo de elementos de
competitividad en el marco de un proceso de formacién referido a una
sociedad intercultural muy compleja donde convergen distintas identida-
des étnicas, territoriales, genéricas, religiosas y nacionales.

Frente a este contexto, la diversidad se plantea como un referente im-
portante dentro de los procesos de reforma de las instituciones de educa-
cién superior y como un elemento clave para definir proyectos curriculares
distintos orientados a diferentes contextos y sectores sociales. Actualmen-
te, el reto para los sistemas educativos y sus instancias de investigacion se
define en funcién de un proceso de adaptacion a las nuevas exigencias de
cambio. De un trabajo escolar centrado en la actividad del profesor, el pro-
grama y la disciplina en el aula, se pasa a una propuesta de ensefianza enfo-
cada en el estudiante, la formacién integral y multidisciplinaria, que
establece una interaccién cada vez mas estrecha entre la produccién del
conocimiento y el contexto de problematicas a resolver.

Como se ha seflalado, debido a los avances tecnolégicos y cientificos,
la sociedad nacional e internacional se encuentra en constante cambio. Los
retos de las dependencias de educacién superior y sus instancias de investi-
gaciéon también estin cambiando; la aparicién de nuevos mercados
laborales, el impacto de la tecnologfa de punta y los temas de vanguardia
exigen no sélo un nuevo tipo de profesional, sino también un perfil nuevo
en la formacién de investigadores. Frente a esto, es necesario una nueva
concepcién de la formacion profesional y de investigacién de la universi-
dad en todos sus sectores.

Lo anterior ha derivado en el desarrollo de propuestas de reestructura-
cién institucional orientadas tanto al progreso cientifico como a las
tendencias en la formacién profesional y en la investigacion frente a expec-
tativas de cambio y desarrollo social. Esto se ha extendido hacia propuestas
sociales mas complejas que involucran un proceso de cambio estructural
en distintos ambitos: econémico, politico y cultural (Castells, 1995).
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En el marco de estas propuestas la universidad se caracteriza como una
institucién que combina dos actividades fundamentales: la docente y la de
la investigacion; tareas que cumplen una funcién sustantiva: la formacion
de recursos humanos para el ambito de la investigacién y el desarrollo pro-
fesional.

Por ello, las propuestas de cambio actuales se orientan hacia la vincula-
cion entre las instituciones universitarias y el desarrollo cientifico,
tecnolégico y productivo. Todos estos aspectos implican cambios funda-
mentales en la cultura universitaria y, por supuesto, en la necesidad de
cambios estructurales que favorezcan la integracioén entre ciencia- investi-
gacién-produccién.

La emergencia de las nuevas tecnologfas y cultura de la informacién
han puesto de manifiesto la importancia de generar una nueva forma de
construccion del conocimiento. Lo que obliga a una reestructuracién no
s6lo de los modelos universitarios sino también de sus procesos de ense-
fianza-aprendizaje.

La informacién se asienta sobre la base del conocimiento existente en
el marco del desarrollo socio-cultural, en este contexto, el papel de las nue-
vas tecnologias de la informacién en el proceso de innovacién es establecer
relaciones cada vez mas cercanas entre la cultura de la sociedad, el conoci-
miento cientifico y el desarrollo de las fuerzas productivas (Castells,
1995:40-41).

Si bien histéricamente las universidades han sido parte fundamental de
los cambios sociales, no sélo en la formacién de profesionales sino tam-
bién en la construcciéon de nuevos conocimientos, es indispensable adecuar
los proyectos universitarios a las actuales tendencias de cambio social, esto
implica no sélo redefinir la funcién y misién de las universidades puablicas
hacia ejes de desarrollo institucional mas especificos, requiere también, de
un cambio de enfoque sobre el uso y funcién de la teorfa social, en el marco
de un mundo interconectado y complejo.

El quehacer del SRBD en el marco de la produccion
de un estado de conocimiento

Como se ha enunciado anteriormente, los sistemas computacionales y de la
informacién han puesto de manifiesto nuevas formas de produccién y con-
sumo del conocimiento; lo cual implica nuevas reglas del juego para la in-
vestigacién en ciencias sociales; Filosofia, teotia y campo de la educacion
no es la excepcion. Asi, los objetivos del SRBD se ubican, por un lado, como
una respuesta a la situacion inédita que plantea la era de la informacién, es
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decir, el disefio de una herramienta computacional para la investigacién
educativa y, por otro, como facilitador de algunos procesos de trabajo al
interior de los estados del conocimiento, lo cual propicia la interaccién y
discusién entre pares, sobre las lineas tematicas que conforman este cam-
po. Se considera que este sistema permitié combinar la riqueza del conoci-
miento especializado de un campo especifico y la formacién —tanto
académica como de trayectoria profesional— de cada uno de los investiga-
dotes que patticiparon en este proceso.'?

La adquisicién de informacion siempre se da en funcién de las necesi-
dades de algunos sectores o instituciones sociales y ésta responde, por otra
parte, a ciertos criterios de seleccion, en este caso, aquéllos para elegir la
informacién analizada y recopilada correspondi6, de manera especifica, a
la génesis y evolucién de Filosoffa, teorfa y campo de la educacion en el
periodo 1992-2002. Dichos criterios son los siguientes:

7) Informacién genérica y subordinada relacionada con el campo tema-
tico en cuestion y publicada o generada en el periodo que comprendido
entre 1992 y 2002. La busqueda se realizé en las bibliotecas de las uni-
versidades publicas del pais, en centros e institutos de investigacion asi
como en dependencias afines a este campo de estudio, al igual que en
bancos de datos especializados en la recopilacion y tratamiento de in-
formacion.

2) Informacién sobre la organizacion, gestion, difusion y desarrollo de
eventos académicos, en donde se presentan los avances y resultados de
las investigaciones; sus temas y las dependencias que las efectian y
promueven.

3) Informacién sobre el desarrollo y puesta en marcha de los programas
curriculares que enfocan sus propuestas de formacién profesional y de
investigadores hacia este ambito de conocimiento en particulat.

4) Informacién sobre grupos e instituciones de investigaciéon que desa-
rrollan lineas y proyectos enfocados al campo tematico aqui analizado.

Es importante tomar en cuenta que el desarrollo disciplinario en cualquier
campo del conocimiento se respalda en la informacién generada, registra-

12 El SRBD se convirtié en una estrategia que facilito el vinculo e intercambio con las
dependencias e instituciones de los estados que participaron en la elaboracién de
este estado de conocimiento.
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da, tratada, explotada, analizada y sintetizada, lo cual refuerza el supuesto
de que la organizacion, el tratamiento y la utilizacién de la informacién
constituye un requisito indispensable, previo y posterior, para el desarrollo
de los campos disciplinarios y académicos. Lo que da la pauta para confor-
mar una memoria colectiva que sirva como base para definir acciones y
decisiones importantes y a su vez para dejar el campo abierto.

En este trabajo se evocan algunas pistas que definen las bases para la
creacion de un Sistema Nacional de Informacion relativo al tema que aqui
nos convoca. Por otra parte, éste suscribiria un antecedente ineludible para
disefiar un programa institucional sobre el tema Filosoffa, teorfa y campo
de la educaciéon.”

El SRBD pretende convertirse en una herramienta de consulta con im-
pacto tanto regional, nacional e internacional relacionada con el desarrollo,
consolidacién y alcances de la investigacion educativa en general. En este
estado de conocimiento, sin embargo, el andlisis e interpretaciéon sélo se
refiere al area de Filosofia, teorfa y campo de la educacién.

El Sistema Relacionado de Bases de Datos define, por otra parte, espa-
cios de interlocucién que combinan el uso de la tecnologia y el trabajo en
equipo para fomentar perspectivas de investigacién que posibiliten el ana-
lisis y la interpretacién de los diferentes espacios constituyentes en este
trabajo. El disefio conceptual, metodolégico y técnico de este sistema su-
braya la importancia del avance y el desarrollo de los bancos de informa-
cién y el disefo de bases de datos en las dltimas décadas.

De tal manera, el trabajo de analisis, sintesis y reinterpretacion suele ir
acompafiado de la critica y la evaluacién de los datos de bases o bancos de
informacién; los cuales se encuentran intimamente ligados y estan a cargo
del experto o del investigador y son por otra parte, inseparables de la defi-
nicién del problema a resolver.

En funcién de lo antetior, lo mas recomendable serfa establecer una
colaboracién estrecha entre quienes adoptan las decisiones, los que dise-
flan los servicios de informacién y los equipos de investigacion.

3 Es importante sefialar que el Unico antecedente conocido pot este grupo sobre
este trabajo se encuentra recuperado en una base de datos elaborada por el equipo
que se responsabilizo de la coordinacién del estado de conocimiento antetior (pe-
riodo 1980-1992), el cual fue elaborado y resguardado por el CESU de la UNAM.
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SISTEMA RELACIONADO DE BASES DE DATOS.
APUNTES METODOLOGICOS Y TECNICOS

Requerimientos técnicos

Para este Sistema Relacionado de Bases de Datos se requiere que el equipo
al que se va a instalar sea:

+ Procesador: Pentium celeron, I1I o 4
« Sistema operativo: Windows 95 o superior
«  Office 2000 con Access 2000

+ Disco Duro con 40 MB de espacio disponible para la instalaciéon del
sistema y captura de datos.

La estructura del sistema ocupa aproximadamente 20 MB de espacio.
Para la puesta en marcha del SRBD se puso en linea (via el servidor del
CESU de la UNAM) la pagina del SRBD, ésta contiene los archivos
compactados del sistema, el manual de procedimiento y captura, el manual
de eventos, el manual de produccién y lo referente a los resimenes analiti-
cos. Esta pagina contiene, ademas, el procedimiento completo asi como los
archivos correspondientes, para compactar el SRBD (con el programa ZIP) y
reenviarlo via FTP (File Transfer Protocol) al servidor del proyecto.

Bases y campos

El SRBD esta diseflado en el programa Windows-Access 2000 y es un con-
junto de bases de datos correlacionadas a través de conectores para realizar
cruces de informacién. Estas correlaciones se observan en términos de
vincular los espacios constituyentes en algunos aspectos nodales para la
realizacion del estado de conocimiento, teniendo algunos conectores (id)
principales que puedan llevar a cabo tales relaciones.

Cada base estd compuesta, a su vez, por campos descriptores que pet-
miten registrar en diferentes planos el desarrollo de FTyCE. La expresion
campos descriptores se asume desde el ambito computacional, es decir, en
términos del lenguaje de bases de datos y no en sentido epistémico. Los
tipos de campos que se utilizan en el SRBD son:

a) Caracter: campos textuales con un numero determinado de espacios

(255).
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b) Logicos: se marca SI o NO en el icono correspondiente, en caso de que
el documento a analizar cumpla con la categoria a sefialarse.

¢) Memo: libres en términos de espacio para captura.

Pensar la base conceptualmente remiti6 a una serie de interrelaciones entre
los diferentes rubros que se imbrican en los procesos de desatrollo de Filo-
sofia, teorfa y campo de la educacion como eje tematico. Lo que se tradujo
en la asignacién de claves (ID) de conexién que no sélo implican la relacién
directa de un campo (referido a la base de datos) con otro, sino del cruce de
informacién que arrojard dicha relacién. Esto significé que el equipo de
esta area temdtica también se preparara para realizar los analisis estadisti-
cos (tanto descriptivos como inferenciales) de la informacién recopilada.

Las bases y campos que conforman el sistema estan distribuidos de la
siguiente manera:

Produccidn

Este conjunto de bases esta conformado por 10 principales y tres auxiliares,
éstas ultimas funcionan de manera transversal y suponen una reestructuracion
respecto del sistema original. A continuacién se enlistan sus campos; cabe
sefalar que a partir del articulo en revista sélo se advierten aquellos campos
exclusivos para cada producto; en el supuesto de que el resto (enunciados en
libro de autor), también se incluye en los otros productos.

1. Libro de autor
(id) Titulo y subtitulo. Este campo funciona como conector principal
(id) entre los distintos titulos del producto que puedan ser cruzados
con otro tipo de informacion.
(id) Autores. Este campo es en realidad una base donde se puede cap-
turar un numero indefinido de autores. Se elev6 a base a partir de la
revision sobre el poco espacio con el que contaba este campo (255
caracteres); la necesidad de ampliatlo llevé al equipo del SRBD a solu-
cionarlo de esta forma.
Edicion
Lugar de la edicién
Estado
Editorial

Afo de la edicién
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Numero de paginas
Idioma

Serie y nimero
Coleccién
Acervo
Contexto
Traductor
Observaciones
Recopilé/fecha
Captur/fecha
Analizé/fecha

Resumen analitico

. Articulos en revista
Titulo de la revista
Pais

Estado

Volumen

Numero

Fasciculo

Epoca

Paginas

Afio

Mes o meses

. Libro como coordinador o compilador
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(id) Autores. Este campo, ademads de ser una base en donde se puede
capturar un nimero indefinido de autores, cuenta con un campo deno-

minado Figura, en el que se anota si el autor es coordinador o

compilador del libro.

. Capitulos en libro
Titulo del libro

. Trabajo en memoria

Titulo de la memoria
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6. Tesis o tesina
Tipo de trabajo
Nivel
(id) Institucién
Otra Institucién
(id) Dependencia
(id) Asesor

(id) Programa curricular

7. Reporte de investigacion
(id) Institucion
Otra Instituciéon
(id) Dependencia
Publicado

8. Documentos telematicos
(id) Institucién
Otra institucion
(id) Dependencia
(id) Programa curricular
Correo@
Sitio web
Fecha de consulta

Tipo de soporte

9. Antologia

Contexto de uso

10. Documento en antologia

Contexto de uso

11. Resumen analitico (RAE)

Esta base es transversal a todas las de produccién, por lo que se encuentra
al final de cada registro en el conjunto de bases. En el RAE, se despliegan
los distintos indicadores para caracterizar los textos y examinarlos de
acuerdo con las categorifas analiticas, segiin el equipo base de la investiga-
cién. A continuacién se enlistan los campos que componen esta base:
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(id) Titulo y subtitulo

(id) Ficha

Informe de investigacién

Revision

Ensayo

Ponencia

Afio de elaboracion

Afo de publicacién

Idioma original del texto

Problematica de investigacién/Objeto de estudio
Descriptores

Conceptual, epistemoldgica, filosofica, tedrica
Otros temas

Aborda ambas

Objetivos, propésitos, fines de la investigacién
Producit conocimiento

Resolver problemas

Proponer estrategias

Analisis critico

Difusién

Otra

Tesis, hipotesis y preguntas centrales
Resumen

Marco teorico

Disciplinario

Especificar disciplina

Interdisciplinaria, transdisciplinaria o multidisciplinaria
Corriente de pensamiento

Total de referencias

Las 5 fuentes mas citadas

Metodologia

Cualitativa

Cuantitativa

Combinacién

Experimental
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Otras metodologias

Datos, analisis, descripciones relevantes
Archivo histérico

Fuentes estadisticas
Cuestionatios

Archivo hemerografico
Revision bibliografica
Encuestas

Investigacién documental
Investigacién-accion
Entrevistas

Observaciéon sistematica
Observacion NO sistematica
Investigacién participativa
Otras fuentes
Procesamiento de la informacién
Tratamiento estadistico
Descripcion

Comparacién
Interpretacion

Combinado

Analisis

Otros procesamientos
Resultados, conclusiones
Tipo conceptual

Temaitico

Metodolégico

Propositiva

Prescriptiva

Evaluativa

De tipo critico

Otros resultados, conclusiones
Aportes

Observaciones/ Tematica

Filos6fica
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Epistemologica
Pedagogica
Conceptual
Clasica
Contemporinea
Emergente

Otra obsetrvacion
Recopil6/fecha
Capturéd/fecha

Analizé/fecha de elaboracién

Acervo

Esta base es transversal a todas las de produccién y supone la ubica-
cién multiple de un documento; es decir, esta base arroja luz sobre el
nimero de ejemplares de un producto y su distribucién en el pais. Los
campos que la componen son:

(id) Titulo

Acervo

Se captura el nombre del lugar en el que se encuentra el material
Tipo de acervo

Clasificacion

Consultas

Estado

(id) Institucion

Otra institucién

(id) Dependencia

Contexto

Esta base es transversal a todas las de produccién y supone la ubicacion y
preproblematizacion sobre el tema de la interlocucion: los autores extran-
jeros que escriben desde México, autores extranjeros que esctiben sobre el
contexto de FTyCE en México o bien los autores mexicanos con
intetlocucién internacional. Los campos que conforman esta base son:

Nacional

Internacional
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Traduccion

Esta base es transversal a todas las de producciéon y apoya a la base de
contexto, pues aporta datos especificos para el tema de la interlocucion.
Traductor

¢Quién promueve?

¢Quién publica?

Programas curriculares

Estas bases estin compuestas por los siguientes campos:

1.

Programas curriculares

(id) Nombre del programa
Estado

Modalidad

Usuarios

(id) Institucién

Otra Institucién

(id) Dependencia

(id) Responsable del programa
Comité académico

Otras figuras académicas

. Investigadores participantes en los programas curriculares

(id) Programa

(id) Investigador
Tipo de participacion
Fecha de inicio

Fecha de conclusion
Fecha de reestructuracion
Existen documentos
Becas

Requisitos becas
Objetivos

Créditos

Tronco comun
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Materias de tronco comun

Materias de todo el programa

Campos, ¢jes, areas y/o lineas de formacién
Lineas de investigacion

Entidad asesora

Institucién asesora

Otras instituciones
Analisis cualitativo

Antecedentes
Fundamentacién

Perfil de egreso
Objetivos y/o propositos
Objetivos Filosofia
Objetivos Epistemologia
Objetivos Teoria
Objetivos Metodologia

3. Planta académica
(id) Programa
(id) Nombre del profesor
Licenciatura/titulado
Especialidad/titulado
Maestria/titulado
Doctorado/titulado
Observaciones
Recopil6/fecha
Capturé/fecha
Analizé/fecha

Eventos
Los campos que constituyen a las bases de este rubro son:

1. Eventos
(id) Nombre del evento
Tipo



164 CLAUDIA PONTON, ANA LAURA GALLARDO Y ARMANDO TORRES

Sede

Estado

(id) Institucion

Otra Institucién
Fecha

Tema

Proyecto de investigacion
Investigacién
Docencia

Formacién

Numero de trabajos
Trabajos relacionados
Materiales de difusion

Materiales de recuperacion

2. Dependencias que organicen eventos
(id) Nombre del evento
(id) Dependencia

3. Grupos que organicen eventos
(id) Nombre del evento
(id) Grupo

4. Programas curriculares que organicen eventos
(id) Nombre del evento
(id) Programa
Observaciones
Recopilé/fecha
Captur6/fecha
Analizé/fecha

Grupos de investigacidn, instituciones e investigadores

Este grupo de bases estd compuesto por los siguientes campos:

1. Investigadores

(id) Nombre
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Apellidos

Sexo

Edad

Estado

Grado

Area formacién
Nombramiento

(id) Institucién

Otra Institucion

(id) Dependencia
Domicilio

Teléfono

Fax

Coreo @

Cu-Vitae

Pertenece al SNI

Nivel SNI

Estimulo o productividad
Nivel

Licenciatura

Maestria

Doctorado

Especialidad
Diplomados

Otros (formacion)
Proyectos

Lineas de investigacion
Produccién en el periodo
Proyectos financiados
Formacién de grupos de investigacién
Interlocutores principales nacionales
Interlocutores principales internacionales
Observaciones
Recopil6/fecha
Capturé/fecha
Analizé/fecha
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2. Grupos de investigacioén
Nombre
(id) Institucion
Otra Institucién
(id) Dependencia
Proyectos de Investigacién
Fecha de inicio
Fecha de término
(id) Investigador responsable
Miembros del equipo y funcién
(id) Produccién
Seminarios
(ID) Eventos
Genealogia
Desarrollo
Observaciones
Recopilé/fecha
Capturd/fecha
Analizé/fecha

3. Instituciones
(id) Institucién
Estado
(id) Responsable (investigador)
Direccion
Teléfono
Fax
Correo @

Sitio web
Observaciones
Recopilé/fecha
Captur6/fecha
Analiz6/fecha

4. Dependencia
(id) Nombre
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Estado

(id) Institucién

(id) Responsable (investigador)
Direccién

Teléfono

Fax

Correo @

Sitio web

Lineas de investigacién
(id) Produccién

(id) Programas

(id) Eventos
Observaciones
Recopilé/fecha
Capturé/fecha
Analizé/fecha

Relaciones entre las bases

En el apartado anterior se pueden observar los distintos campos corre-
lacionados (id) que permiten hacer cruces de informacién que den cuenta
del estado que guarda la investigacion en el tema Filosoffa, teorfa y campo de la
educacion.

Las relaciones mds importantes pueden observarse en el esquema 1 (al
final del capitulo). Existen algunas que son producto de cruzar las distintas
bases a partir de su relacidn basica (id), éstas suponen un nivel mas com-
plejo de relacion, cabe enunciar:

a) Produccién-resumen analitico: es la base para la elaboracion del estado
de conocimiento pues asume la caracterizacién de los bienes simboli-
cos que produce el campo (ver esquema 2 al final del capitulo).

) Produccién-acervo: esta relacién alude a la ubicacion definida de los
distintos productos sobre el campo; apunta pues, al conocimiento so-
bre la difusién y uso de la produccién de FTyCE en el pais (ver esquema
3 al final del capitulo).

¢) Produccién-eventos: particularmente con el producto “trabajo en
memortia”, “antologia” y “trabajo en antologia”, por estar referido al
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espacio de circulacién e intercambio directo entre la comunidad cienti-
fica del campo y los escritos producidos en tales eventos (ver esquema
4 al final del capitulo).

d) Produccion-grupos de investigacién: esta relacion es consistente al ubi-
car los distintos grupos de investigadores, instituciones y/o dependen-
cias que trabajan en esta linea temadtica; pues permite observar la
produccién simbdlica del campo asf como el mercado y consumo de
bienes simbodlicos (Bourdieu, 1983) (ver esquema 5 al final del capitulo).

¢) Grupos de investigacién-eventos: el vinculo entre los distintos grupos
o pequefias comunidades de investigadores, instituciones y/o depen-
dencias que organizan, participan y asisten a los distintos eventos rela-
cionados con FTyCE dandole estructuralidad y consolidacién al campo
(ver esquema 6 al final del capitulo).

#) Grupos de investigacién-programas curriculares: la formacién en los dis-
tintos posgrados en educaciéon que abordan la linea FIYCE y los investiga-
dotes, instituciones y/o dependencias que colaboran como asesotes o
convocantes de dichos programas (ver esquema 7 al final del capitulo).

Estas relaciones suponen algunas hipétesis de trabajo que el equipo base
construy6 para el analisis de la informacién recabada, lo que derivé en el
referente empirico de los distintos capitulos que integran este volumen; es
pertinente acotar que las relaciones no son acabadas y que, de acuerdo con
el corte analftico que se haga de la informacién, se pueden generar malti-
ples relaciones, teniendo como resultado, informes o formularios (electro-
nicos) sobre dichos cortes

ETAPAS DE EQUIPAMIENTO Y PUESTA EN MARCHA

El proceso para cristalizar al sistema como proyecto, atraveso distintas eta-
pas que permitieron proveer las necesidades y dotar a los equipos de las
herramientas necesarias para el uso del SRBD.

Disefio y programacién del SRBD

El CESU, a través de su departamento de cémputo, se hizo cargo de tradu-
cir los espacios constituyentes en un modelo de sistema de bases que per-
mitiera caracterizar al campo; ello supuso el trabajo colegiado y permanente
entre el citado departamento y el equipo base del estado de conocimiento.
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Cabe sefialar que éste fue un proceso complejo porque implicé un
“puente” entre el lenguaje tedrico conceptual, que supone la recoleccion de
datos y el lenguaje computacional. A manera de ejemplo, durante la revi-
sion de los primeros borradores de este capitulo existia una confusién en-
tre los lectores del equipo; entre campo como parte de una base de datos y
campo en el sentido de la sociologia del conocimiento.

Asi, el trabajo de construccién del disefio de la base represento la alfa-
betizacion en ambos lenguajes para ambos equipos de trabajo (equipo base
y SRBD) en esta etapa.

Sobre la programacién del sistema es necesario comentar que la plata-
forma Windows-Office si bien contribuyé a que éste fuese mas accesible,
también implicé dificultades, pues el programa Access presenta algunas
limitantes para las correlaciones; por ejemplo, el cruce de informacién en
texto con los campos memos.

Distribucién y reenvio del SRBD a nivel nacional

En esta etapa se hizo la distribucién regional del SRBD para empezar con la
captura. Para su puesta en marcha se puso en linea (via el servidor del
CESU-UNAM) la pagina del sistema (www.cesu.unam.mx/comie-FTyCE), que
contiene los archivos compactados para ejecutarlo y el manual operativo de
captura.

Este servidor funcioné para el reenvio y acopio de los distintos SRBD
distribuidos en el pais. Para esta actividad se les solicit6 a los coordinadores
por region el nimero total de las bases de datos que se estuvieran trabajan-
do, asignandoseles una clave y contrasefia para el reenvio (ver cuadro 1 al
final de este capitulo).

Esta etapa es muy reveladora para las tesis centrales que enmarcan este
trabajo. La distribucién del SRBD puso de manifiesto la necesidad de la
infraestructura computacional, pues tanto los equipos de trabajo como re-
gionales tuvieron dificultades para cubrir los requerimientos técnicos que
pide el sistema; es decir que las Instituciones de Educacion Superior en
México enfrentan de manera desigual el impacto de la era informacional.
Esta desigualdad si bien se ubica, de manera general, respecto de su avance
en los paises desarrollados; también a nivel nacional tiene sus desigualda-
des. Si ubicamos la relacién regional-central'* las instituciones del centro

' Cft. el capitulo 7, donde se elabora un andlisis minucioso de esta relacién respecto
de todo el estado de conocimiento, aqui sélo sefialamos aquello que tiene que ver
con la dimensién tecnolégica, respecto del Sistema Relacionado de Bases de Da-
tos.



170 | CLAUDIA PONTON, ANA LAURA GALLARDO Y ARMANDO TORRES

son las que presentaron menos dificultades en infraestructura (no asi en
capacitacion) respecto de las del sur o del norte.

En general, los usuarios del sistema enfrentaron algunos obstaculos
para obtenerlo de la pagina de internet, basicamente por las fallas tecnol6-
gicas en los servidores de las instituciones, ya fuese de la UNAM o la institu-
cién del usuario, lo cual muestra el estado de las condiciones para poder
poner en macha nuevas formas de relacién para la investigacion educativa
estas fallas provocaron en algunos casos que se haya tenido que enviar
fisicamente el sistema (disco compacto) a las instituciones que no pudieron
obtenerlo, retardando en muchos casos la captura de informacién; aunan-
do a ello ocurrieron los problemas propios de la capacitacién, que se abor-
dan mas adelante.

El reenvio es otro momento de esta etapa, en el que se puede apreciar
el impacto al que se ha hecho referencia anteriormente; por un lado respec-
to del soffware necesario para capturar la informacién en el sistema y por
otro la internet como medio inherente al reenvio a través del servidor del
CESU. Este proceso en particular, implic6 algunas dificultades:

a) algunas instituciones no contaban con un servicio de Internet lo sufi-
cientemente rapido para enviar informacion, lo que hacfa que la trans-
misién del sistema hacia el servidor del CESU se interrumpiera
continuamente; y

b) en algunas otras, el servicio de internet cuenta con sistemas de seguri-
dad (i.e. fire walls) que no permitian la transmisién de informacién de
servidor a servidor, lo cual no admitia el reenvio del sistema.

En ambos casos existieron soluciones; para el primer inciso se logré el
envio con seguimiento continuo (en contacto con el técnico de la institu-
ci6én) un dia entero para que se transmitiera en su totalidad y para el segundo
caso se comentd con el técnico de la institucién para que se reprogramara
el servidor y permitiera la transmision.

Asi, la distribucion y el reenvio son muestra concreta de este impacto;
el cual implica en la mayoria de los casos, nuevas alfabetizaciones tanto
para los equipos académicos (investigadores) como técnicos (en computa-
cién) de las instituciones que participan en este proyecto.

Biisqueda, recopilacion y captura del material bibliogrdfico

De acuerdo con el proyecto general, la busqueda se llevé a cabo de forma
regional —segin la regionalizacién de CONACyT de 2002 (ver cuadro 2y
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mapa 1 al final de este capitulo)— y fue realizada por los equipos regio-
nales, teniendo como apoyo los directorios de instituciones de educacién
superior de la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacién Superior (ANUIES), con la finalidad de que este estado de co-
nocimiento sea representativo para el ambito tanto nacional como re-
gional.”®

Este trabajo, se llevé a cabo con el apoyo de becarios y prestadores de
servicio social de las distintas instituciones que participan en la elaboracién
de este estado de conocimiento.

Es pertinente sefialar que durante la busqueda, recopilacién y captura
de datos se atravesaron dificultades de distinto orden:

a) formacion de equipos que pudieran apoyar la busqueda de informa-
cién en los estados; ello represent6 un esfuerzo doble para los coordi-
nadores regionales y en algunos casos la busqueda no fue exhaustiva;

b) infraestructura, como por ejemplo el pago para accesar a bancos de
datos en internet;

¢) condiciones materiales de los productos, que en algunos casos estaban
registrados en las bases de datos de los acervos, pero no se encontra-
ban fisicamente, estaban demasiado deteriorados para su préstamo o
se ubicaban en archivos muertos;

d) la recopilacién se vio afectada por problemas de recuperacién de los
materiales, a través de fotocopias o préstamos; pero en muchos casos
s6lo se podia acceder a los productos dentro de las instituciones, traba-
jo que los becarios y prestadores de servicio realizaron de tiempo com-
pleto;

¢) la captura de la informacién fue un proceso de formaciéon para los
usuarios y disefladores del sistema, pues supuso entender la logica de
construccion de la base para los equipos de trabajo pero, ademas, puso
de manifiesto que esta actividad no es menor, requiere de un alto con-
trol de calidad, puesto que de ello depende la eficiencia del SRBD.

'5 Es importante sefialar que en el proceso de distribucién para la busqueda y locali-
zacion de materiales bibliograficos no se cont6 con la coordinacién formal para
cubrir tres regiones: Miguel Hidalgo (SIHGO), Del Mar de Cortés (SIMAC) y Justo
Sierra (SISIERRA); sin embargo, las busquedas correspondientes a dichas regiones
fueron llevadas a cabo por el equipo en general con la intencién de cubrir el terri-
torio nacional.
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Capacitacion

El proceso de formacién sobre el uso de la base, la captura de la informa-
cién y la realizaciéon de informes de los datos obtenidos fue un camino
arduo y decisivo para el proyecto del estado de conocimiento.

Las acciones para llevar a cabo dicho proceso fueron: se realiz6 el taller
Sistema Relacionado de Bases de Datos, celebrado en el marco del vi Con-
greso Nacional de Investigacién Educativa, en Manzanillo, Colima, el 9 de
noviembre de 2001, as{ como las jornadas de trabajo Sistema Relacionado
de Bases de Datos, realizado en el Centro de Estudios sobre la Universi-
dad-UNAM, el 11 y 12 de abril de 2002.

Con ambas actividades se intenté ubicar los lineamientos generales de
captura, se abordaron dudas fuertes sobre ésta y se modificaron algunas
especificaciones que reestructuraron al sistema mismo; lo que permitié su
mejor aprovechamiento.

Otras acciones paralelas fueron la comunicacién electrénica, via co-
rreo, chat en tiempo real y un pizarrén de avisos (sélo estuvo vigente el
primer mes después de que los equipos tenfan el sistema) en la pagina web
del SRBD; vias que permitieron resolver dificultades respecto del envio de
las bases al CESU, asi como dudas sobre la captura y de caracter general
sobre el proyecto.

Es importante indicar que el trabajo de capacitacién tuvo dos énfasis
importantes respecto del tipo de usuarios; por un lado, la capacitacién es-
pecifica para la captura y envio de los sistemas, que recay6 en los becarios y
prestadores de servicio social y el manejo de formularios y reportes de
cortes analiticos para el equipo base y los coordinadores regionales; estos
énfasis seflalan distintas formas de dificultades; para los becarios y
prestadores estribaron en el cuidado que implica la captura de datos y en
algunos casos cuestiones de procedimiento para el envio; para los investi-
gadores las dificultades radicaron en aplicar nuevas tecnologias para gene-
rar, producir y utilizar informacién; lo cual implicé el reto de alfabetizarse
en lenguajes computacionales.

Elementos para el balance técnico del sistema

El sistema supuso desde su construcciéon conceptual, un proyecto de investi-
gacién en si mismo, de ahf su relevancia para este estado de conocimiento.

Los equipamientos a nivel nacional, asi como su reenvio por parte de
los equipos regionales, dejé ver la importancia de contar con intentos tec-
nolégicos que permitan el intercambio de informacion.
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Ahora bien, el manejo de un sistema como éste supuso un nivel de
capacitacion que el equipo en su conjunto necesité redimensionar, puesto
que su manejo dificulté el avance acelerado de recopilacién de la informa-
cion; dicha capacitacion fue fructifera en muchos de los casos, sin embargo,
requirié un esfuerzo mucho mayor para dar cabida a los tiempos propios
de cada equipo para la comprension del manejo, que supone el SRBD.

El sistema fue evaluado constantemente y reestructurado como parte
de su propio proceso de desarrollo, éste le permitié al equipo de trabajo
depurar el SRBD en mas de una ocasion, para poder validarlo como fuente
directa del referente empirico. La validacion definitiva se llevé a cabo por el
equipo base, asi como por las dictaminadoras del estado de conocimiento.

En el momento de cierre y elaboracién del estado de conocimiento se
pudo observar su apoyo a nivel cuantitativo, en términos de las caracteris-
ticas generales de lo sistematizado y, por otro lado, permitié un
acercamiento al analisis cualitativo, a través de los resimenes analiticos ela-
borados.

CONSIDERACIONES FINALES. RETOS Y PERSPECTIVAS DEL SRBD

El disefio y puesta en marcha del SRBD involucté el trabajo tedrico y
metodolégico de repensar las multiples relaciones que han llevado a Filo-
sofia, Teoria y Campo de la educacion a su estado actual.

Advirti6 el conocimiento y comportamiento sobre la génesis y el desa-
rrollo del campo de FTyCE como referente tematico y de conocimiento y
por otro lado significo la conjuncién de este planteamiento conceptual con
los recursos que proporciona la tecnologia y que se tradujeron en el Siste-
ma Relacional de Bases de Datos.

Por otra parte, la tesis sobre los movimientos en el uso de la informa-
cién y las nuevas tecnologias, segtin la cual se reestructuran las formas de
produccién y circulacién del conocimiento admite también el reto para las
universidades y sus instancias de investigacion en busca de alternativas via-
bles, rigurosas y exitosas para el oficio. Es por esto, que la busqueda y
ejecucién de nuevos mecanismos de transferencias del conocimiento son
fundamentales no sélo para el crecimiento y desarrollo de las comunidades
de investigacién a nivel central sino también para el desenvolvimiento re-
gional y local. Los mecanismos de transferencia implican, por otro lado, un
compromiso por parte de todos los sectores interesados no sélo en el de-
sarrollo de este campo temadtico en particular, sino en general en el desa-
rrollo y legitimacion de las ciencias sociales y humanas en general.
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T. RELACIONES EN EL SRBD
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CUADRO 1. DISTRIBUCION DEL SRBD A NIVEL NACIONAL

Regiones Grupos de trabajo

Niim. Coordinador Niim. Niim. Coordinador Niim. de
de base de usnarios | de base usuarios

1 Rita Angulo 3 14 Rosa Nidia Buenfil 8

2 1 15 Alicia de Alba 2

3 Lyle Figueroa 2 16 Marcela Gémez Sollano 1

6 Martina Lopez 2 17 4

8 3 18 Matrcela Gonzalez Arenas 3

9 5 19 1

10 Manuel Martinez 3 20 Bertha Orozco Fuentes 3

11 Liberio Victotino 2 21 Claudia Pontén 4

12 David Pérez Arenas 2 Total de bases 21

13 Guadalupe Chavez 1 Total de usuarios 50

CUADRO 2. REGIONALIZACION CONACYT

Sistema de investigacién

Estados que lo componen

Coordinador

Benito Juarez (SIBEJ)

Del Golfo de México (SIGOLFO)

Miguel Hidalgo (SIHGO)

Del Mar de Cortés (SIMAC)

José Marfa Morelos (SIMORELOS)
Alfonso Reyes (SIREYES)

Justo Sierra (SISIERRA)

Francisco Villa (SIVILLA)

Ignacio Zaragoza (SIZA)

Sistema Metropolitano (SIME)

Guerrero, Oaxaca, Chiapas

Veracruz, Tabasco

Aguascalientes, Guanajuato,

Querétaro, San Luis Potos{

Baja California, Baja California Sur,

Sonora, Sinaloa

Nayarit, Jalisco, Colima, Michoacan
Coahuila, Nuevo Le6n, Tamaulipas
Campeche, Yucatin, Quintana Roo
Chihuahua, Durango, Zacatecas
Hidalgo, Tlaxcala, Puebla

Distrito Federal

Estado de México, Morelos

Rita Angulo

Lyle Figueroa

Martina Lopez Valdovinos

Guadalupe Chavez

Manuel Martinez Delgado
Libetio Victorino Ramirez

Equipo base

David Pérez Arenas

Fuente: Sistema Relacionado de Bases de Datos; sistematizacién de Ana Laura Gallardo
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APROXIMACION EN
CLLAROSCURO AL CONTEXTO
TEORICO INTERNACIONAL

Maria Marcela Gonzalez Arenas

INTRODUCCION

Es importante empezar este capitulo con la exposicion de lo que aqui se
entiende como aproximacion en claroscuro. Trabajar un objeto de estudio a
través de una aproximacién en claroscuro, significa abordarlo de manera
parcial, limitada, incompleta y significativa. Da a conocer un #oz0 de dicho
objeto en términos de las huellas de algunos de sus elementos concretos,
particulares y especificos. Tales huellas se muestran en claroscuro; ze. en
algunos casos, unas son mas definidas, tienen una mayor significatividad;
en otros, son oscuras, casi se pierden pero aun son perceptibles y suscepti-
bles de ser retomadas. Esto es, este tipo de abordaje se constituye por un
conjunto de huellas articuladas en claroscuro (Cfr. De Alba, 2002).

La importancia de este tipo de abordaje se encuentra en su significatividad
y en la exposicién que se hace de huellas concretas del objeto; objeto de estu-
dio que en otro momento requerird de otro tipo de estudios. En nuestro caso
se eligi6 este tipo de abordaje en la medida en que, aunque es parcial, limi-
tado e incompleto, tiene la ventaja de dar a conocer un #vz0 del contexto
internacional de la FTyCE en términos de sujetos, eventos, instituciones, pro-
gramas, publicaciones, etcétera, concretos, particulares y especificos.

Sélo desde esta Optica es posible apreciar la riqueza del presente capitulo y
es en esta linea que se expone al conocimiento, analisis y critica del lector.

189



190 MARCELA GONZALEZ

Como ya se ha visto, el area de FTyCE en el periodo entendido se pro-
duce por “la dislocacién constitutiva producida por los avances y nuevas
discusiones en el campo de las ciencias sociales y humanas en general, y
por las presiones epistémicas, tericas, metodoldgicas, practicas, politicas y
especificamente educativas del campo de la educacién y de la investigacion
educativa en particular”.!

Sin embargo, para entender la naturaleza de este campo —sus tenden-
cias (emergentes, consolidadas y en descenso), las tematicas que dentro de
él han sido mayor o menormente tratadas, sus perspectivas y fuentes tedricas
en el momento actual— es menester observarlo en el entramado contextual
que proporciona el debate tedrico internacional que lo influye y, a su vez, es
influido por él. Este entramado, constituido por el juego de sobrede-
terminaciones (como las concibe Laclau, entre otros) establecidas entre lo
nacional y lo internacional, permite aproximarse tanto a los rasgos consti-
tutivos de FIyCE, como a sus potencialidades futuras.

En este sentido, el estudio en proceso sobre el contexto tedrico inter-
nacional de FTyCE 1992-2002, del cual se hace un primer cierre en este
capitulo, pretende aproximarse a las formas en que se sedimenta en pro-
ducciones discursivas la sobredeterminacién entre la influencia de dicho
contexto internacional y el desarrollo de documentos escritos, eventos,
programas curriculares y trabajo de investigadores nacionales, sobre el area
de FTYCE, durante la década 1992-2002. Asimismo, explora algunas de las
formas en que el campo se constituye y sedimenta a partir de esas
sobredeterminaciones, y a la forma en que esta constitucién y sedimenta-
cién sobredetermina el campo en México. Lo anterior es visto desde el
contexto tedrico internacional.

Como ya se sefial6, todo el abordaje del objeto de estudio de este capi-
tulo esta atravesado por la aproximacién en claroscuro sefalada.

En esta linea entendemos que, lejos de pensar en una influencia o im-
pacto bidireccional (o, peor aun, unidireccional) del contexto tedrico
internacional de FTyCE en la constitucion del area en México, es necesario
hablar de un proceso de sobredeterminacién en el que pueden /leerse malti-
ples re-envios simbélicos y procesos de condensacién y desplazamiento.
Por ello, si bien en décadas pasadas los constructores del campo en México
incorporaron y resignificaron bienes simbolicos del contexto tedrico inter-
nacional (sobre todo europeo) en sus producciones —desconocidas o
subvaloradas en ese contexto— éstas han comenzado a cobrar presencia
en el ambito internacional iniciando la generacién de procesos de debate e

! Véase De Alba ez a/. 2000.
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interlocucién. Estos procesos, aunque a veces lentos, han posibilitado el
fortalecimiento y la consolidacién del campo en nuestro pafs.

Es importante aclarar que esta presencia en el ambito internacional
cambia de un punto a otro en el globo terraqueo de tal manera que puede
afirmase que en América Latina es importante y significativa, aunque no
homogénea en toda la regién, y en Europa y demas partes del primer mun-
do es incipiente o nula.

Se considera que intentar comprender la presente aproximacion en cla-
roscuro al contexto tedrico internacional de FTyCE, requiere de una forma
de inteligibilidad antiesencialista donde no es posible buscar relaciones,
tendencias u origenes monoliticos, sino relaciones abiertas, precarias e ines-
tables, con fronteras anexactas siempre afectadas por la contingencia.

Asimismo, es importante sefialar que la forma en que estamos enten-
diendo la sobredeterminacién de la constitucién del area de FIyCE en
México con el contexto tedrico internacional se enmarca en una interrela-
cién entre interioridad-exterioridad:

[...] entendiendo por exterioridad a este conjunto de demandas, presiones e
intereses de los distintos proyectos que contienden en el contexto social am-
plio e interioridad por el proceso mismo de constitucién del campo, de su
juego de lenguaje y de las reglas de este juego de lenguaje. Existiendo entre
exterioridad e interioridad una compleja relacion, cuyos bordes o limites son
anexactos (necesariamente inexactos) y en los cuales se constituye el campo
como tal, por lo que tanto interiotidad como exterioridad son constitutivas.?

En esta logica de fronteras anexactas no puede hablarse de FIyCE en México
(1992-2002), por un lado, y de contexto tedrico internacional por otro,
como si se tratara de dos bloques monoliticos y suturados, sino de estruc-
turas significativas precarias, inestables y abiertas, en las que la contingen-
cia cobra un caricter constitutivo.

Lo anterior encuentra un mayor sustento si se recuerda, por una parte,
el hecho de que, a lo largo de la segunda mitad del siglo XX, México se
constituy6 en un espacio académico importante porque en él convergieron
destacados intelectuales latinoamericanos del cono sur que, al ser exiliados
por motivos politicos de sus paises de origen, se integraron al trabajo aca-
démico, favoreciéndose de este modo un dialogo que resulté enriquecedor
en muchos sentidos. Por la otra, la situacién geopolitica de México en la
region centro y sudamericana, donde la situaciéon anteriormente sefialada

2 De Alba et al., 1999:2.
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propici6 una produccién académica de corte latinoamericano, que en mu-
chos casos se conserva al haber adoptado como residencia permanente a
México, tanto los académicos del cono sur y otros pafses de América Latina
—como de otras naciones—, de tal manera que la producciéon académica en
México, en muchas ocasiones aun mantiene este caricter latinoamericano
(Cfr. De Alba, 1991:20).

Por otro lado, la cercania de nuestro pafs con uno de los polos de desa-
rrollo econdémico mas importantes del mundo de algun modo y en ciertos
sentidos ha favorecido una posicién preferencial en América Latina.

Es importante articular el cardcter geopolitico de México en cuanto a
su produccién académica de corte latinoamericano con la presencia y apor-
taciones de investigadores extranjeros en IES de nuestro pafs, en la medida
en que, de alguna manera la regién latinoamericana constituye una confor-
macién significativa o sistema académico, en el cual México, junto con
otros paises, ha ocupado y ocupa un espacio nodal.

En esta linea cabe recordar la presencia y aportaciones de investigado-
res extranjeros en instituciones nacionales; algunos de los cuales
recuperamos en este capitulo parte de sus huellas en este periodo son: Er-
nesto Laclau, de la Universidad de Essex, Inglaterra (1988, 1999, 2001); el
doctor Torben Dyrberg de la Roskilde University, Dinamarca, (UNAM-
CINVESTAV) 1997; Thomas Popkewitz (UNAM-UPN) 1997, (COMIE) 1997 y
2001; Michael Peters, de la Universidad de Auckland, Nueva Zelanda
(CESU-UNAM) 1998; la doctora Adriana Puiggrds, de la Universidad de Bue-
nos Aires, invitada en multiples ocasiones por diversas instituciones
durante la década de los noventa; Peter McLaren, de la Universidad de
California, campus Los Angeles (ucLA), Estados Unidos, (UNAM) 1989,
(UPV) 1992, (UPN) 2000, (UV) 2001; asf como la presencia de investigadores
nacionales en estancias académicas en el extranjero.

Es imprescindible sefalar que este esfuerzo de contextualizar tedrica-
mente el campo en el ambito internacional dio comienzo desde el estado
de conocimiento anterior —1992—, cuando se dio cuenta del inicio y de-
sarrollo de un proceso de interlocucién con especialistas nacionales e intet-
nacionales que pudo constatarse, tanto por las estancias y visitas
académicas de investigadores extranjeros a nuestras instituciones y vicever-
sa, asi como por el reconocimiento e interés de la comunidad académica
internacional por el trabajo que se desarrolla en México. Son algunos de
estos especialistas internacionales, los que actualmente han participado en
esta investigacién como colaboradores extranjeros, dando continuidad al
proceso de interlocucién del que se dio cuenta en el estado de conocimien-
to anterior y de los cuales se han recuperado algunas de sus huellas para el
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presente estudio. Ellos son: Wilfred Carr, de la School of Education, Uni-
versidad de Sheffield, Inglaterra; Roberto Follari, de la Universidad de
Cuyo de Mendoza, Argentina; asi como Peter McLaren, Michael Peters,
Thomas S. Popkewitz y Adriana Puiggrds, cuyas adscripciones menciona-
mos anteriormente.’

Teniendo como referencia la metodologia general del equipo coordi-
nador nacional para la recuperacion del estado de conocimiento de FTyCE
(1992-2002), encaminada al trabajo en proyectos articulados en una estruc-
tura organizativa, se consider6 en la aproximacion en claroscuro al objeto,
una metodologia cuali-cuantitativa en la que son productivas tanto las fre-
cuencias y correlaciones, como la lectura genealdgica, interpretativa y
deconstructiva, tratando de rescatar relaciones y tendencias. Dentro de este
esquema, este equipo esta trabajando en dos lineas de accién en proceso
sobre las cuales hicimos un corte patcial para este capitulo, ellas son por
una parte el establecimiento de didlogos académicos con los colaboradores
extranjeros, y por otra, una revision de las capturas realizadas por los equi-
pos de Produccién, Programas Curriculares, Eventos, Grupos de Investi-
gacion, Instituciones e Investigadores en el Sistema Relacionado de Bases
de Datos, a partir de la cual se buscé la presencia de la obra de autores o
investigadores de ese contexto tedrico internacional de procedencia ex-
tranjera, durante la década.

Los dialogos académicos con los colaboradores extranjeros han busca-
do aproximarse a la lectura que ellos hacen de la forma en que se ha
constituido, reconstituido y sedimentado el campo en nuestro pais, en la
década de referencia, especificamente cuales son, desde su perspectiva:

a) Los autores mexicanos reconocidos (y sus respectivas temdticas) que
han mantenido interlocucion, han publicado y/o han sido invitados a
participar en programas curriculares, eventos, o estancias académicas
en el extranjero

b) Las etapas y/o caracteristicas que pueden identificarse en la conforma-
cién del campo en México

> En este punto de nuestra exposicién consideramos pertinente mencionar que la

informacién que reportamos en este apartado se obtuvo a partir del trabajo de un
equipo integrado por alumnos y personal de la maestria en Educacién y la especia-
lidad en Investigacién educativa de los Estudios de Posgrado de la Universidad
Pedagogica Veracruzana, de acuerdo con la experiencia y disponibilidad de tiem-
po, en el contexto del desarrollo de un proceso de investigaciéon formativa que se
ha expuesto en el capitulo tedrico de este libro.



194 MARCELA GONZALEZ

Pero también se buscan huellas de las formas en que estos 6 colaboradores
académicos extranjeros han mantenido interlocucién con investigadores
nacionales que trabajan en el campo de FTyCE, esto es:

a) Espacios nacionales, institucién(es), estado(s) en los que han publica-
do documentos en la década 1992-2002.

b) Programas curriculares (instituciones y estados de la republica), cuyo
disefio han asesorado y/o en los que han participado como docentes,
asesores de tesis, o sinodales invitados, o reconocen que han recupera-
do sus producciones o planteamientos tedricos. Niveles educativos de
México en donde han tenido mas seguidores u opositores. Estados de
la repiblica en los que sienten que han tenido mas seguidores u oposi-
tores.

¢) Eventos académicos en los que han participado como conferencistas
magistrales, ponentes o se ha presentado un libro de su autoria (Insti-
tucion que los ha convocado, estado de la repuiblica, afio, nombre del
evento, investigadores con los que establecio el contacto, nivel educati-
vo en México)

d) Investigadores o grupos de investigacion con los que han mantenido
intetlocucién (convergencias y/o divergencias), o con los que han pat-
ticipado en proyectos internacionales de investigacién.

Para organizar las tareas en torno a este propodsito varios aspectos han
resultado basicos, entre ellos, la proyeccion de un mecanismo de coordina-
cién, el establecimiento de lineas de comunicacién para asignaciéon de ta-
reas y el reporte de las mismas, el acercamiento a espacios especificos de
investigacién bibliografica, y de manera prioritaria el establecimiento de
contacto de este grupo de trabajo con dichos académicos.

Este contacto se establecid por tres vias, aunque no en todos los casos
se empleo la primera de ellas, ya sea porque la coordinadora de este grupo
de trabajo o algin otro miembro del equipo base conocia de antemano al
académico o por alguna otra razén. La primera via, a partir de la presenta-
cién a estos académicos de la coordinadora de este grupo de trabajo, por
parte de la coordinadora general de la investigacién, con el fin de establecer
un primer contacto y de contextualizar la colaboracion; la segunda, a través
del correo electronico; y la tercera, por medio del conocimiento que tenfa-
mos y que fuimos adquiriendo sobre sus producciones, tanto las que son
de mayor acceso en el ambito nacional y local como algunas que circulan en
el medio internacional. Es importante mencionar sin embargo, que el contacto
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directo con los colaboradotes via el correo electrénico atn no se ha explotado
al maximo de sus posibilidades y hay mucho qué esperar de este medio.

Es relevante apuntar que la delimitacion de indicadores y posterior re-
dacciéon de una serie de preguntas base que guiarfan el contacto con los
colaboradores ha representado un esfuerzo tedrico y metodologico fuerte
e importante, pero a la vez una herramienta fundamental para ir reconstru-
yendo nuestra narracion sobre el impacto que su trabajo ha tenido en la
constitucién y la consolidacién del campo de FTYCE y viceversa.

Una fuente privilegiada para la ubicacién de las huellas de los distintos
elementos de FTyCE, asi como de la produccién en su relacién con el con-
texto internacional, fue el Sistema Relacionado de Base de Datos (SRBD).*
Otra fuente importante fue el recurrir a informantes calificados, que en
muchas ocasiones fueron investigadores del proyecto mismo, para comple-
mentar la informacién obtenida del SRBD.

Por lo que respecta a la revisién de las capturas realizadas en el SRBD, el
énfasis estuvo en lograr una aproximacion al debate tedrico internacional
que, de algiin modo, se sobredetermina con 4) la produccién bibliografica
(libros, reportes de investigacion, tesis o tesinas, antologias, trabajos en
memortias, articulos en revista, capitulos en libro, documentos telematicos
y documentos en antologias); 4) el disefio y puesta en marcha de programas
curriculares; ¢) los eventos académicos; d) la formacion y trabajo de grupos,
instituciones e investigadores en México (1992-2002). Elementos que de
manera genérica y/o subordinada forman parte de la temdtica de nuestro
interés y a su vez, de algun modo, son impactados por las producciones que
se generaron en nuestro pais, bien sea a nivel de didlogo o de debate duran-
te la década 1992-2002.

Por lo anterior, es importante mencionar que para rastrear las huellas
sedimentadas de la sobredeterminacién del campo en el pais en su relacion
con el contexto tedrico internacional se han hecho inferencias a partir de
los cruces entre algunos campos descriptores del SRBD, del modo que a
continuacion se especifica:

7) Produccién. Referida a las producciones escritas de investigadores na-
cionales, los libros, reportes de investigacion, tesis o tesinas, antolo-
gfas, trabajo en memoria, articulos en revista, capitulos en libro,
documentos telematicos y documentos en antologias que abordan la
tematica de manera genérica y/o subordinada en la década y que son

* Vet capitulo segundo de la presente obra, sobre SRBD.
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recuperados en el SRBD, en donde se observa la presencia a manera de
influencia, interlocucién u otra, del contexto internacional. Especifica-
mente los cruces entre:

a) Autores (su nacionalidad y tendencia teérica) que son recuperados
por los investigadores nacionales por afio dentro de la década.

b) Tematicas en las que los autores nacionales recuperan esas tenden-
cias, enfoques, autores y debates tedricos internacionales relaciona-
dos con FTyCE.

¢) Estado(s) de la republica en los que los autores nacionales recupe-
ran estas tendencias, enfoques, autores y debates teéricos interna-
cionales relacionados con FTyCE.

d) Acervos en que se encuentran estas producciones escritas.
¢) Espacios Institucionales de Edicién/Publicacion.

/) Afo en que se publican.

Eventos académicos (coloquios, congresos, conferencias, simposios,
seminatios, etcétera, que recuperan de manera genérica y/o subordina-
da estas tendencias, enfoques, autores y debates teéricos internaciona-
les relacionados con FTyCE. Especificamente los cruces entre:

a) Tema del (los) evento(s) por estado de la republica y afio.

b) Investigadores extranjeros que participan como Ponentes Magistra-
les en estos eventos, en qué Estado y en qué afio.

¢) Nimero de eventos que de manera genérica y subordinada abordan
estas tendencias, enfoques, autores y debates tedricos internaciona-
les relacionados con FTyCE.

d) Los autores (con su nacionalidad/idioma) y/o tendencias recupera-
dos por estado y en qué afio.

¢) Qué temadticas y autores recuperan las Instituciones convocantes y
en qué ano.

Programas curriculares. Programas de posgrado (de maestria, doctora-
do y especialidades) creados o vigentes en la década 1992-2002, que
recuperan de maneta genérica y/o subordinada estas tendencias, enfo-
ques, autores y debates tedricos internacionales relacionados con
FTyCE, bien fuera en sus contenidos y/o a través de la asesotia y/o
docencia por parte de investigadores del contexto tedrico internacio-
nal. Especificamente los cruces entre:
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a) Tendencias, enfoques, autores y debates tedricos internacionales re-
lacionados con FTyCE que se tecuperan en estos programas

b) Institucién que coordina el programa
¢) Usuarios
d) Estado(s) de la republica en que se recupera la tendencia

¢) Investigadores Internacionales que participan en funciones de do-
cencia, asesotia o sinodalias

Si bien en un principio se pretendié presentar en este estado de conoci-
miento una aproximacion representativa de ese proceso de sobredetermi-
nacion, al llegar al corte del periodo investigativo formalmente establecido
para septiembre de 2002, se tuvo que asumir que la informacién con que se
contaba limitaba en gran medida los alcances de nuestras inferencias, de ahi
que se optdé por una aproximacion en claroscuro que fuera significativa
(aunque no representativa) del contexto internacional. De tal forma, que se
consider6 que esta informacién que habiamos logrado recuperar era valio-
sa, por lo que mas que mostrar una muestra representativa de esa sobre-
determinacién en la década, presentamos algunos aspectos de las vetas que
se han detectado a través de las huellas expuestas y sobre las que se esta y se
seguird trabajando.

De tal modo, decidimos presentar la informacién recuperada en los
apartados que siguen y en los que se hallara informacion relativa a las in-
fluencias internacionales que se desvanecen, permanecen y emergen en el
contexto mexicano, autores internacionales y algunas huellas de su influen-
cia en la produccién nacional, y como ven o dejan de ver esta ultima
nuestros colaboradores extranjeros, finalizando con algunos apuntes para
continuar esta linea de investigacién.

La exposicién inicia con una somera descripcién de los antecedentes
de este estudio, después de lo cual planteamos nuestro objeto de estudio,
las dimensiones de estudio y sus respectivos indicadores, seguidos de los
supuestos y objetivos propuestos que nos guiaron en el proceso.

La metodologia presenta las l6gicas desde las cuales estamos recopi-
lando, procesando e interpretando el objeto estudiado, sefialando en qué
sentido nos estan siendo productivas; y mas adelante, las etapas y procedi-
miento general de abordaje hasta el momento. Incluimos también dentro
de este apartado un desglose de los recursos y equipo empleados hasta el
momento.

En el apartado de resultados se desagregan nuestros hallazgos hasta el
momento, por dimensién de estudio e indicadores. Por ultimo, en las con-
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sideraciones finales planteamos nuestras interpretaciones hasta el momen-
to, asi como los retos que nos proponemos acometer en las siguientes fases
del proceso de esta investigacion.

OBJETO DE ESTUDIO

Este informe, que forma parte del informe general estado del conocimien-
to de FTyCE, se centra en el estudio de producciones discursivas en que se
sedimenten huellas de los siguientes indicadores:

7)

2)

Un acercamiento al debate tedrico internacional que de algiin modo es
uno de los elementos que sobredetermina FTyCE en México, a través de:

a) la produccion bibliografica (libros, reportes de investigacion, tesis o
tesinas, antologfas, trabajo en memoria, articulos en revista, capitu-
los en libro, documentos telematicos y documentos en antologias);

b) la realizacién de programas curriculares, eventos académicos, asi
como la formacién y trabajo de grupos, instituciones e investigado-
res en México (1992-2002) que, de manera genérica y/o subordina-
da se relacionan con la tematica de nuestro interés y a su vez de
algun modo, es impactado por las producciones que se generaron en
nuestro pafs, bien sea a nivel de didlogo o de debate durante la déca-
da 1992-2002; y

La forma en que es recibida/percibida la constituciéon del campo de
FIyCE en México en dicho debate teérico internacional.

De lo anteriormente planteado se derivaron las siguientes preguntas:

¢En qué espacios temporales, geograficos, institucionales y tematicos
los autores mexicanos recuperan el contexto teérico internacional?

¢Quiénes son los beneficiarios de estas recuperaciones?

¢Genealdgicamente, qué tendencias y relaciones pueden detectarse en
estos espacios de sobredeterminaciéon?

¢Qué tendencias, autores y debates tedricos internacionales, relaciona-
dos con FTyCE se sedimentan durante la década 1992-2002 en la supet-
ficie discursiva de producciones escritas, eventos académicos, progra-
mas curriculares y la formacion y trabajo de grupos de investigadores,
instituciones de investigacion e investigadores que trabajan el campo a
nivel nacional en la década de estudio?
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OBJETIVO

Para el equipo de contexto tedrico internacional de FTyCE el propdsito es
lograr una aproximacién a la forma en que se sobredetermina la constitu-
cién del campo FIYCE en su relacion con el contexto tedrico internacional
durante la década de 1992-2002:

a) La forma en que investigadores extranjeros que participan como cola-
boradores del proyecto perciben la constituciéon del campo de FTyCE
en nuestro pafs (1992-2002) y han tenido presencia académica en dicha
constitucion.

b) Las tendencias, enfoques, autores y debates teéricos en torno a FIyCE
a nivel internacional que se sobredeterminaron y sedimentaron en las
producciones escritas, eventos académicos, programas curriculares y
formacioén y trabajo de grupos, instituciones e investigadores en el
campo a nivel nacional.

Como ya se sefiald, cabe subrayar que si bien para los fines del presente
capitulo fue necesario hacer un corte en la recopilacién, procesamiento y
analisis de informacioén, el proceso de investigacién continda con miras a
enriquecer la informacién.

DIMENSIONES DE ESTUDIO Y SUS RESPECTIVOS INDICADORES

A partir del objeto de estudio y de los objetivos antes delimitados, y desde
esta logica de fronteras anexactas y expuesta a la contingencia, el inciso a
del objetivo se desglosé en dos dimensiones y el & en una tercera; éstas y
sus respectivos indicadores derivados, son:

Dimensidn 1: la lectura que los seis colaboradores académicos extranjeros
hacen de la forma en que se ha constituido, reconstituido el
campo en nuestro pafs, en la década de referencia.

Indicadores:  segtin el decir de estos seis colaboradores, son:

+ los autores mexicanos reconocidos (y sus respectivas tema-
ticas) que han mantenido interlocucién, han publicado y/o
han sido invitados a participar en programas curriculares o
eventos académicos en el extranjero;
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« las etapas y/o caracteristicas que pueden identificarse en la

conformacién del campo en México.

Dimension 2: las formas en que estos seis colaboradores académicos ex-

Indicadores:

tranjeros han mantenido interlocucién con investigadores na-
cionales que trabajan en el campo de FTyCE.

espacios nacionales, institucién(es), estado(s) en los que han
publicado documentos en la década 1992-2002;

programas curriculares (instituciones y estados de la repu-
blica), cuyo disefio han asesorado y/o en los que han parti-
cipado como docentes, asesores de tesis, o sinodales
invitados, o teconocen que han recuperado sus produccio-
nes o planteamientos tedricos; niveles educativos de Méxi-
co en donde han tenido mas seguidores u opositores;
estados de la repuiblica en los que sienten que han tenido
mas seguidores u opositores;

eventos académicos en los que han participado como con-
ferencistas magistrales, ponentes o se ha presentado un li-
bro de su autorfa (institucion que los ha convocado, estado
de la republica, afio, nombre del evento, investigadores con
los que estableci6 el contacto, nivel educativo en México);

investigadores o grupos de investigaciéon con los que han
mantenido intetlocucién (convergencias y/o divergencias),
o con los que han participado en proyectos internacionales
de investigacién.

Dimension 3: Las tendencias, enfoques, autores y debates tedricos interna-

cionales relacionados con FTYCE que se sedimentan durante la
década 1992-2002 en la superficie discursiva de producciones
escritas de investigadores nacionales, eventos académicos (co-
loquios, congresos, conferencias, simposios, seminarios, etcé-
tera), programas curriculares y formacién y trabajo de grupos
de investigadores, instituciones de investigacién e investiga-
dores que trabajan el campo a nivel nacional en la década de
estudio. Y en el mismo sentido, las topologfas y matices que
adoptan estas supetrficies discursivas.
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ANALISIS

Como se recordara, para atender a las primeras dos dimensiones, se consi-
der6 el establecimiento de didlogos académicos con los colaboradores ex-
tranjeros. Aunque enriquecedora y productiva, una de las mayores
demandas a resolver en este trabajo de equipo fue la relativa a la coordina-
cioén de nuestros esfuerzos de la mejor manera posible.”

La informacién recuperada a partir de la interlocucién con los acadé-
micos extranjeros se presenta en reportes individuales por investigador,
cada uno contiene cuatro partes: la primera es una descripcion de la forma
en que se ha dado la interlocucién y el avance que se tiene en este proceso.

La segunda constituye un breve recuento de los que consideramos as-
pectos mas importantes de la carrera profesional de cada uno de ellos (prin-
cipalmente aquellos relacionados con el campo de FTyCE).

La tercera parte describe la presencia de estos académicos en México
(personal, en eventos académicos; a través de sus producciones escritas;
participando en funciones de asesorfa y/o docencia o como conferencistas
en programas curriculares; asesorando y/o colaborando en proyectos de
investigacién con académicos nacionales) esto permitié ubicar la tematica
FTyCE —como dice Buenfil— mas alla del contexto mexicano en una di-
mension relacional en cuanto a la discusién en otros espacios internaciona-
les e interinstitucionales.

La cuarta parte refiere a la lectura que estos académicos hacen de la
forma en que se ha constituido el campo que nos ocupa en México, sefia-
lando los investigadores mexicanos que ellos detectan con mayor presencia
en sus pafses.

> Varios aspectos han resultado bésicos en esta labor, entre ellos, la proyeccién

de un mecanismo de coordinacién, el establecimiento de lineas de comunica-
cién para asignacion de tareas y el reporte de las mismas, el acercamiento a
espacios especificos de investigacion bibliografica y, por ultimo, la posibili-
dad de establecer contacto con colaboradores extranjeros mencionados
anteriormente en este documento.

Una vez que establecimos las dindmicas basicas de coordinacion, comunicacion e
indagacioén, fue posible proyectar las primeras visitas a lugares como bibliotecas,
centros de informacién y espacios en internet. Los primeros contactos con los
asesores extranjeros, se realizaron después de una primera exploracién del campo
bibliogrifico (libros, antologfas, archivos de periddicos y/o revistas).



202 MARCELA GONZALEZ

Resultados y consideraciones de lectura de, e interlocucién con,
colaboradores extranjeros (dimensiones 1y 2)

De cémo ven o dejan de ver la produccion mexicana nuestros colaboradores extranjeros
Y de la interlocucion que han establecido con académicos mexicanos

Sobre este aspecto, dado que el didlogo académico emprendido con los
colaboradores extranjeros se centrd en buscar la forma en que ellos ven la
constitucién del campo de FTyCE en México, se les preguntd en torno a:

7) Autores mexicanos (y sus respectivas tematicas) que ellos reconocen
como importantes en la constitucién del campo (1992-2002) y que:

a) consideran que trabajan mejor el campo,
b) consideran que son mas leidos sobre el campo en su pais,
¢) han recuperado en sus publicaciones,

d) saben que han sido invitados o han invitado para participar en pro-
gramas curriculares,

¢) han realizado proyectos de investigacion en co-responsabilidad con
los académicos de su pals,

/) han participado en eventos académicos en su pafs.

2) Etapas o rasgos en torno a la conformacién del campo en México

Respecto a la informacion sobre la forma en que dichos colaboradores han
mantenido intetlocucion con investigadores nacionales, el interés se centrd en:

7) Publicaciones presentes en acervos o bibliotecas nacionales.

2) Programas curriculares que han asesorado y/o en los que han dado
algun seminatio o curso, o han asesorado tesis y/o han sido sinodales
de exdmenes profesionales, o en los que saben que se han recuperado
sus planteamientos.

3) Niveles educativos de México en donde consideran que han tenido
mas seguidores u opositores.

4) Estados de la republica en los que consideran que han tenido mas se-
guidores u opositores.

5) Eventos académicos en los que han participado:
+ como conferencista magistral

+ institucién organizadora
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+ estados de la republica

+ afio

+ nombre del evento

+ académicos con los que han establecido el contacto.

+ nivel(es) educativo(s) en el (los) que han participado en México

+ como invitado

+ como ponente

+ investigadores o grupos de investigacién con los que han manteni-
do interlocucién, o con los que han participado en proyectos intet-
nacionales de investigacion.

Pese al entusiasmo puesto desde un inicio en esta linea de accidn, el proce-
so de interlocucién —aunque escaso en algunos casos por las dificultades
en el contacto con los colaboradores extranjeros— ha sido productivo por
la informacién aportada por los investigadores en razén de las
interrogantes planteadas ex profeso. Las razones del escaso contacto pueden
considerarse como dificultades de diversa indole, por ejemplo: a) la falta de
respuesta de los colaboradores a las llamadas telefénicas y correos electro-
nicos, y 4) los multiples compromisos internacionales de los mismos. Aun
con ello el esfuerzo del equipo de contexto internacional pudo mantener
productivamente la interlocucién con algunos colaboradores extranjeros,
especificamente con Roberto Follari y Adriana Puiggrds, ambos de Argen-
tina, y con Wilfred Carr, de Inglaterra, quienes profundizaron en sus res-
puestas a las cuestiones planteadas. En el caso de Peter McLaren, Tom
Popkewitz y Michael Peters la interlocucién, aunque productiva, no ha sido
fluida y constante.

Wilfred Carr (School of Education, Universidad de Sheffield Inglaterra)

El contacto con Wilfred Carr se ha establecido basicamente por correo
electrénico, a través de las dos primeras vias ya sefialadas (presentacion via
la coordinadora general de la investigacion e interlocucién por correo elec-
tronico) y la lectura de algunos de sus trabajos. En una entrevista que, en el
marco de este proyecto, le hizo la doctora Alicia de Alba —en mayo de
2002, en Inglaterra— se pudieron conocer sus opiniones sobre una diver-
sidad de aspectos, sobre todo los que se relacionan con la formacién y la
practica de la investigacién en educacion a partir del contexto del pensa-
miento posmoderno.
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Es importante mencionar que aunque Carr se ha mostrado abierto a
trabajar con este equipo, sus multiples compromisos y actividades no han
facilitado del todo la comunicacién, por lo que se considera importante
continuar el didlogo con él.

Su produccién, que ha ido vinculando las teorfas criticas con la educativa y
la investigacion-accién ha sido frecuentemente retomada en México. La revi-
sion realizada sobre este aspecto, basada sobre todo en lo encontrado en las
bases de datos de diversas universidades y en sitios de internet de nuestro pafs,
arroj6 que lo mas conocido de él en México durante la dltima década son los
textos sobre calidad de la ensefianza e investigacion accion, investigacion edu-
cativa critica, la relacién entre democracia y la lucha por la educacion, teoria
para la educacién. Sus libros se pueden encontrar en muchas bibliotecas y
acervos nacionales; a guisa de ejemplo, mencionamos los de las universidades
Veracruzana, Auténoma de Puebla, de Guadalajara y de Tabasco.

A través de la entrevista realizada a Carr se puede observar que su
pensamiento sobre la educacion, la filosoffa y la investigacién educativa, se
ha modificado en la medida en que se acerca a las perspectivas del pensa-
miento posmoderno lo cual, eventualmente, tiene impacto en lo que de él
se lee en espacios como el nuestro.

Aunque lo analizado y expuesto hasta este momento no nos acerca a
todo lo que se pretende conocer para efectos de esta investigacién, los
esfuerzos continuarin encaminados a ampliar la informacién siguiendo los
indicadores y las dimensiones de estudio expuestas en este proyecto.

En cuanto a interlocucién con investigadores en el periodo en estudio,
el doctor Carr reconoce, principalmente, a los doctores Eduardo Remedi,
del DIE-CINVESTAV, y Alicia de Alba, del CESU-UNAM. En la entrevista rea-
lizada en 2002, Carr mostrd un gran interés por mantener e incrementar la
interlocucién con investigadores mexicanos.

Roberto Follari (Universidad de Cuyo de Mendoza, Argentina)

La presencia de Roberto Follari durante la década de estudio en nuestro
pais ha sido muy constante, diversa, importante y amplia pues ha participa-
do como ponente en eventos con tematicas genéricas o subordinadas rela-
cionadas con FTyCE —interactuando con investigadores, docentes y/o
estudiantes de distintos espacios geograficos e institucionales— como el
congreso internacional “Curriculo y siglo XX”¢ (en el CESU-UNAM, en

¢ Cfr. Buenfil Butgos, e a/, 1993: 29. Acuerdo tomado desde la comisién pata el

analisis de los documentos localizados.
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México, DF); el encuentro sobre “Corrupcion, medio ambiente y curricu-
lum universitario” (organizado por la (ENEP-Iztacala y el Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente, PNUMA, en México DF), el semi-
nario internacional “La teorfa social y la educacién en el contexto de los
procesos globalizadores” (organizado por la maestria en Educacion de la
Universidad Pedagégica Veracruzana, en Xalapa, Veracruz); el coloquio in-
ternacional sobre “Posmodernidad y nacionalismos en América Latina”,
(organizado por el Instituto de Investigaciones Histérico Sociales de la
Universidad Veracruzana); o la conferencia magistral “Posmodernidad y
educacion” (organizada por la Universidad Pedagdgica Veracruzana).

Su produccién se hace presente en acervos y bibliotecas nacionales,
tanto por los libros que son de su autoria o coautoria, como por publica-
ciones que ha hecho en revistas nacionales, entre otras: Subjetividad y Cultura, del DF;
Dialéctica, de la Universidad Auténoma de Puebla; Perfiles Educativos, del
CESU-UNAM; Revista de Educacion Superior de la ANUIES, Nuestro Sigl, de la
Universidad Pedagdgica Veracruzana. Entre las tematicas que aborda se
encuentran:

« El curriculo en el siglo XXI

+ Las influencias del neoliberalismo y los procesos globalizadores en la
educacion

+ Epistemologia y sociedad

+ El debate modernidad/posmodernidad y sus implicaciones para la
educacion, la politica y la cultura

+ Posmodernidad y nacionalismos en América Latina

+ Elproceso de modernizacién de la educacion a partir de las propuestas
de organismos internacionales de crédito (Banco Mundial)

+ La importancia de la interdisciplina y sus efectos en los curricula sobre
cuestién ambiental

+ Los aportes del psicoandlisis para leer los contextos educativos
+ Docencia, formacién docente y reforma educativa

+ La critica a la departamentalizacién (concentracion o centralizacion)

Desde su lectura, la presencia de mexicanos que trabajan el campo de FTyCE
se manifiesta a través tanto de publicaciones que son leidas en el contexto
argentino, como por las participaciones de investigadores nacionales en
eventos realizados en aquel pafs.
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Segun Follari, las aportaciones tedricas de autores mexicanos que tra-
bajan la tematica de FTyCE que tienen mayor presencia en Argentina se
relacionan con el curriculo, la interdisciplinariedad en educacién y la critica
a la departamentalizacién, y en menor medida el debate modernidad/
posmodernidad y la cultura contemporanea.

Este autor manifiesta haber debatido con investigadores mexicanos
como Virginia Aguilar, Enrique Dussel y César Cansino, sobre aspectos
como el surgimiento de la interdisciplinariedad, el eurocentrismo de la cul-
tura posmoderna sin la mirada latinoamericana y el pensamiento politico
en Latinoamérica. Al mismo tiempo reconoce, comparte y/o recupera los
aportes de autores mexicanos entre quienes menciona a Angel Diaz Barri-
ga, Alicia de Alba, Raquel Glazman y Alfredo Furlan.

De igual manera y desde su mirada, en Argentina hay huellas del traba-
jo realizado por mexicanos sobre el campo de FIYCE (principalmente de
autores como Diaz Barriga, De Alba, Orozco Fuentes), reconociéndose
también las aportaciones de autores mexicanos que escriben desde distin-
tas miradas sobre la educacion, tales como De Ibarrola, Weiss, Vargas
Lozano, Gonzilez Casanova o Carrizales Retamoza.

Peter Mclaren (UCLA, Estados Unidos)

Con Peter McLaren se ha establecido la comunicacién de manera personal
y a través de internet, aunque adn falta informacién por recuperarse, prin-
cipalmente la relativa a la lectura que él hace sobre la forma en que se ha
constituido el campo de FTyCE en nuestro pafs (1992-2002).

Es uno de los mds importantes representantes de la pedagogia critica
norteamericana y ha sido ampliamente leido en contextos latinoamerica-
nos. Ha interactuado directamente con académicos nacionales en las
numerosas ocasiones en que ha participado como ponente en eventos aca-
démicos muy relacionados con el campo de FTyCE, tanto en México como
en otros paises, donde ha debatido sobre una extensa tematica que incluye:

+ Etnografia critica

+ Sociologia de la educacién y cultura popular

« Alfabetizacién critica

+ Teorfa posmoderna y marxismo aplicados al curticulo
+ Movimientos sociales y revolucionarios

+ Pedagogia critica
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+ Teotfa pedagdgica basada en el multiculturalismo critico
+ La escuela como ritual

+ Aportaciones de Paulo Freire y del Che Guevara a la pedagogia de la
revolucion

+ La pedagogia y la politica de los estudios culturales

+ La alfabetizaciéon en los medios masivos

+ Educaciéon multicultural, pedagogia critica y politicas de la diferencia
+ Teotfa critica e investigacion educativa

+  Multiculturalismo critico

+ Pedagogia, poder e identidad

+ Globalizacién, escuela y nuevo imperialismo

Por el conocimiento directo que varios investigadores del proyecto tene-
mos con ¢él, podemos sefialar que algunos de sus principales interlocutores
en México son:

+ Bertha Orozco Fuentes, quien ha realizado varias estancias académicas
en la UCLA donde, entre otras actividades, ha dictado conferencias, par-
ticipado en numerosos eventos con él —en México, en Argentina y en
HEstados Unidos—, ha escrito tanto en inglés como en espafiol sobre
su obra y ha planteado varios puntos de discusiéon con su obra.

+ Alicia de Alba, quien también, desde 1988, ha realizado varias estancias
académicas con ¢€l, en Oxford, Ohio y en la UCLA, en las cuales, entre
otras actividades, ha dictado conferencias. Asimismo, ha organizado
varios eventos en México donde él ha sido invitado como conferencis-
ta magistral, han estado en varios eventos académicos compartiendo la
misma mesa de discusion tanto en México como en Estados Unidos;
ha escrito en volimenes editados por él, escribi6 el prélogo de la ver-
sién en espafiol de Multiculturalismo revolucionario y, actualmente tiene en
prensa un articulo sobre su obra en Estados Unidos, en coautoria con
Marcela Gonzilez Arenas.

+ Marcela Gonzilez Arenas. Ha mantenido una relacion constante con
McLaren desde inicios de la década de los noventa. Ha traducido va-
rios de sus trabajos, entre los cuales destaca el libro La vida en las anlas,
editado por Siglo XXI. Actualmente tiene un articulo en prensa en Es-
tados Unidos, en coautoria con Alicia de Alba. Ha organizado varios
eventos académicos en la Universidad Pedagégica Veracruzana en los
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cuales lo ha invitado como conferencista magistral y/o docente. Su
ultima visita esta planteada para agosto de 2003.

Michael Peters (Universidad de Auckland, Nueva Zelanda)

La interlocucion con Michael Peters se ha establecido, principalmente, por
las dos primeras vias sefialadas (presentacion a través de la coordinadora
general del proyecto y didlogo, ambas por correo electrénico) asi como pot
la lectura de algunos de sus trabajos. Peters ha escrito un numero muy
amplio de textos en articulos, libros y capitulos en libros, la mayorfa de
ellos publicados en inglés, en Australia, Nueva Zelanda e Inglaterra, de los
cuales los mas comunmente encontrados en bases de datos, sitios de
internet y acervos bibliograficos en nuestro pafs, se centran en tematicas
que en torno a aspectos como:

+ El pensamiento educativo y filos6fico

+ Las teorfas posmodernas y la educacién

+ La pedagogia critica en espacios posmodernos

» Politica cultural y universidad

+ Postestructuralismo, politica y educacién

« Aportaciones de Wittgenstein, Foucault, Lyotard y otros pensadores
posmodernos para la pedagogia

+ La emergencia de los estudios culturales

+ Universidad y politicas de reforma

+ Tecnologias virtuales y educacion terciaria

+ La educacién y la politica social en la condicién posmoderna

Los trabajos aqui listados han sido citados y recuperados por aquellos inte-
resados en nuevas légicas de analisis e interpretaciéon de los fenémenos
educativos, en las complejas condiciones contemporaneas, y en la necesi-
dad de descentrar los tradicionales elementos de la filosofia occidental
moderna. Es uno de los filésofos de la educacién antiesencialistas posmo-
dernos mas importantes en el mundo contemporaneo.

Huellas de sus publicaciones que han sido traducidas a idiomas como
el espafiol y el portugués se pueden localizar en antologfas para estudiantes
de posgrados como la especialidad en Investigacién Educativa y la maestria
en Educacion de la Universidad Pedagdgica Veracruzana asi como en di-
versas facultades de la UNAM.
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Peters ha tenido contacto con el contexto mexicano durante la dltima
década, sobre todo con investigadores del centro del pafs.

En entrevista a distancia, comenta que sus principales interlocutores
en México han sido Alicia de Alba (CESU-UNAM) y Edgar Gonzilez
Gaudiano, con quienes incluso ha colaborado en publicaciones como Cu-
rricnlum in the postmodern condition y articulos relacionados con la educacién
ambiental.

Asimismo, en 1998, tuvo una estancia de 12 dias en nuestro pais, don-
de presentd un escrito sobre Wittgenstein en el CESU de la UNAM; esta
interlocuciéon de Peters con los investigadores mexicanos se inicié con
Edgar Gonzalez y Alicia de Alba, a través de un amigo y colega mutuo,
Colin Lankshear, de Australia.

Aunque hasta el momento se continta trabajando y profundizando
sobre las opiniones y perspectivas de Peters acerca de la constitucion del
campo de la filosoffa y la teorfa de la educaciéon en México, asi como sus
aportaciones en el contexto donde él se desenvuelve, sabemos —por sus
respuestas a una entrevista realizada por correo electrénico (2001)— que la
posibilidad para desarrollar con mayor consistencia argumentaciones acer-
ca de la realidad educativa y por ende producir discursos educativos, es
basico contar con una amplia formacién en el pensamiento filosofico, des-
de las elaboraciones de las corrientes positivistas, hasta la fenomenologia,
el pensamiento nietszcheano y heideggeriano, asi como las propuestas
postestructuralistas, lo que deja ver su postura sobre la necesidad de acer-
carse al pensamiento postfundamento.

Thomas S. Popkewity (Universidad de Wisconsin, Madison, Estades Unidos)

Las dificultades para el establecimiento del contacto con Thomas S.
Popkewitz, via internet han sido considerables. De ahi que sé6lo a partir del
curriculum vitae que ha enviado y de los datos proporcionados por infor-
mantes calificados se ha posibilitado un acercamiento parcial en torno a la
forma en que es percibida la conformacién del campo de FTyCE en el espa-
cio norteamericano —contexto internacional— y la manera en que ésta se
concibe desde México.

La presencia de Thomas Popkewitz en nuestro pais se ha dado a través
de su participacion en eventos académicos (congresos, conferencias magis-
trales, seminarios, etcétera) dirigidos a investigadores, docentes y estudian-
tes mexicanos y via las producciones escritas de su autoria que circulan
ampliamente en nuestros contextos. Entre las temadticas que ha abordado y
que son mas recuperadas en nuestro pais, destacan:
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+ La epistemologia social como campo cambiante del conocimiento

« Aportes del pensamiento posmoderno a la comprensién de temas so-
ciales como el feminismo, la formacién docente, la educacion

+ La historia, el problema del conocimiento y la historia cultural de la
escuela

+ La cultura redentora de las ciencias educativas

+ La reforma educativa: como efecto del poder y como administracion
de la infancia

+ Globalizacién, conocimiento, poder y educacion

+ La cuestion de la integracion y exclusion social en los sistemas educati-
vos posindustriales

+ Los imaginarios nacionales y la educacion
+ Docencia, formacién docente, credencialismo y profesionalizacion
+ Reformas nacionales, globalizacién y educacién

+ La construccion de la infancia y del maestro en las politicas educativas
contemporaneas y en perspectivas tedricas modernas y posmodernas

+ Discurso, conocimiento y poder en educacion

» Las teorfas criticas y la educacién como terrenos de conocimiento y
politica

+ Movimientos sociales y ciencia social

+ Practicas regulatorias del Estado, la universidad y la investigacién

+ La ciencia social y la normalizacién de las diferencias sociales

+ Las tradiciones criticas y el giro lingtistico

+ Los aportes de Foucault, Dewey, Vigotsky, Bourdieu y las tradiciones
criticas a la comprension de la sociedad y la educacion

« Las estadisticas como sistemas de inclusién/exclusién.

La interlocucién de este intelectual con investigadores nacionales que tra-
bajan la tematica de FTyCE es resultado tanto de su participacién a numero-
sos eventos académicos en nuestro pais, como de la invitacién que él ha
hecho a académicos nacionales a participar en otros contextos. En este
sentido, es importante mencionar la participacion de Alicia de Alba y Rosa
Nidia Buenfil en el World Congress of Comparative Educational Societies,
celebrado en Cape Town, Sudifrica, en 1998; asi como la estancia académi-
ca realizada por Rosa Nidia Buenfil en la Universidad de Wisconsin, en
Madison, Estados Unidos, en 1999.
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También es necesario precisar que si bien el presente estado de conoci-
miento se centra en la década 1992-2002, ciertas publicaciones del doctor
Popkewitz que no pertenecen a este periodo son recuperadas actualmente
por la pertinencia de sus aportaciones a la FTyCE en el contexto mexicano.

Es importante también, sefialar que es uno de los principales especia-
listas en Foucault en el campo de la educacién a nivel mundial.

Adriana Puiggros (Universidad de Buenos Aires, Argentina)

En el caso de Adriana Puiggrés, el contacto se inicié por las dos primeras
vias mencionadas (presentacién a través de la coordinadora general de la
investigacion y didlogo, ambas por correo electronico). El grupo de trabajo
sobre contexto internacional llevé a cabo la revisién de antologias, archi-
vos de periédicos y revistas, informacién que se enriqueci6 con su curticu-
lum vitae que nos envié por correo electrénico. Es importante sefialar que
Puiggrds ha sido no sélo colaboradora extranjera, sino que ha leido varias
versiones de este libro y ha escrito el prélogo, en el cual pueden apreciarse
valoraciones importantes sobre la forma en que lee la constitucion y el
proceso de consolidacién de FTYCE en México en la década 1992-2002.

La interlocucién de Adriana Puiggrds, de nacionalidad argentina, con
académicos mexicanos que trabajan el campo de FTyCE se inicié desde los
ochenta cuando ella radicé en nuestro pafs, llegando a ser profesora visi-
tante y titular en niveles de licenciatura y posgrado en la UNAM. Otro
espacio importante de interlocucién lo constituyé el Programa Alternati-
vas Pedagbgicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPEAL)
desarrollado por la UNAM y la Universidad de Buenos Aires-CONICET, des-
de 1985.

Sus aportes tedricos, muy conocidos en nuestro contexto educativo,
estan presentes a través de su amplia produccién bibliografica como auto-
ra, coautora, editora, directora de coleccién, etcétera, de libros, revistas y
periddicos nacionales, extranjeros e internacionales; asi como de sus parti-
cipaciones en eventos académicos en los que ha interactuado con
investigadores, docentes y estudiantes del campo educativo. Entre otras, su
produccién aborda tematicas como:

+ Crisis y educacién popular
+ Universidad, proyecto generacional e imaginario pedagogico.
+ Educacion y futuro

» Los desafios de la ensefianza
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» Reforma escolar

» Neoliberalismo y Educacién en América Latina

+ Alternativas pedagbgicas, sujetos prospectivas en la educacion latinoa-
mericana

+ Presupuestos y campo de problematizacién en la historia de la educa-
cién latinoamericana

+ Modernidad, posmodernidad y educacién en América Latina

» Educacion neoliberal y alternativas

+  Educacion, capital social y evaluacién

+ Tendencias en educacién y formacion de sujetos

« Crisis conceptual y prospectiva

+ Analisis politico de discurso y educacion

+ Las organizaciones sindicales ante la responsabilidad social de educar

« Politica educativas, alternativas pedagbgicas y nuevas fronteras politi-
co-culturales

« Pobreza y nuevos contratos sociales

+ La educacién superior en América Latina

Asimismo ha participado en jurados y comisiones dictaminadoras de pro-
yectos de investigacion en instituciones educativas mexicanas de educacion
superior.

Ella reconoce que entre los académicos mexicanos con los que ha teni-
do mayor interlocucidon estin varios investigadores del CESU y de la
Facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM y del DIE-CINVESTAV del Institu-
to Politécnico Nacional, tales como Rosa Nidia Buenfil Burgos, Alicia de
Alba y Marcela Gémez Sollano.

Resultados y consideraciones sobre tendencias, polémicas
y autores (dimension 3)

En cuanto a la dimensién 3, se recupera lo mencionado anteriormente en
el sentido de que ésta forma parte del objetivo del proyecto (lograr una
aproximacion a la forma en que se sobredetermina la constitucién del cam-
po FTyCE en su relacién con el contexto tedrico durante la década de 1992-
2002).

Como se recordara, la informacién para esta dimensioén se baso en la
recuperacion de los registros que el equipo nacional capturd en las bases de
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datos (produccién, eventos académicos, programas curriculates y grupos
de investigadores, institutos de investigacion e investigadores) del SRBD y
en los que se sedimentan huellas de tendencias, enfoques, autores y debates
teéricos internacionales relacionados con FTyCE.

La informacién recuperada se analiz6 tanto cuantitativamente, buscan-
do frecuencias y dimensiones de este proceso de sobredeterminacion,
como cualitativamente al categorizarse y buscar en los hallazgos relaciones,
tendencias, convergencias y divergencias, por estado de la republica, por
afio, por el tipo de tematicas (genéricas o subordinadas) que se recuperan
en este abordaje en claroscuro al contexto tedrico internacional.

Producciones
Libros de autor

Partiendo de la idea de que esta actividad de recuperacion y registro de
informacion en el SRBD se encuentra en un proceso constante, las muestras
que aqui se exponen, son causa de un corte arbitrario en dicho proceso de
captura y su ulterior analisis, no un cietre. Por ello, cabe mencionar que
dichos datos podran variar considerablemente en proximas presentaciones
que se hagan de la informacién encontrada en dicho SRBD.

En otro contexto, aclaramos que los datos encontrados por ningin
motivo son representativos del universo bibliografico nacional sobre la te-
matica que se intenta detectar; es apenas un prolegébmeno de lo que se
pretende seguir recuperando Prolegémeno que corresponde al abordaje
elegido (claroscuro). Asi, los subcampos que se recuperaron fueron:

« Titulo

+ Autor

+ Lugar de ediciéon

- Estado

+ Editorial

+ Afio de publicacién y de edicién
» Temas abordados

+ Genérico/subordinado

+ Corriente de pensamiento

+ Fuentes mas citadas
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« Fuentes de informacién
« Acervo
+ Tipo de acervo

+ Lugar del acervo

El criterio principal (aunque no el tnico) para elegir o no un registro, fue
que entre las 5 fuentes mas citadas hubiera la presencia de algtin autor del
Contexto internacional o que en el subcampo de corriente de pensamiento
se hiciera alusién a alguna escuela o corriente de pensamiento de ese con-
texto internacional. De este modo, de los subcampos que se mencionaron,
se buscan los cruces que nos permitan conocer:

+ Los autores, tendencias y debates del contexto internacional que mas
son recuperados durante la década (1992-2002) por los autores de li-
bro nacionales que recuperan dicho contexto.

+ Cuando estos autores nacionales recuperan dicho contexto internacio-
nal, ccuindo abordan la tematica de manera genérica y/o subordinada?

+ Qué espacios de publicacion fueron los mayores facilitadores del desa-
rrollo del campo en su interlocucién con el contexto internacional, asi
como los estados en los que se encuentran dichas ediciones.

+ También se revisa en qué espacios institucionales (acervos de Univer-
sidades y/o Institutos) surge el interés por recuperar estas produccio-
nes, en qué estados de la republica.

« En qué espacios temporales (aflo) estos autores nacionales logran la
publicacién de sus trabajos; entre otros datos.

Se revisaron 160 registros en el SRBD, de los cuales sélo en 25 se encontrd
informacién sobre autores extranjeros y/o corrientes del contexto interna-
cional con presencia en los libros de autores mexicanos. Cabe sefialar que
puede haber un error en la captura de esta informacion en el SRBD, en los
registros del corte arbitrario sefialado, sin embargo es con la que se cuenta.
He aqui una de las razones por las cuales se opt6 por el abordaje en claros-
curo.

También cabe mencionar que se detectaron 55 libros de autores ex-
tranjeros, editados en otros paises, pero leidos en acervos mexicanos, 8
libros de autores extranjeros editados en México y dos libros con la partici-
pacién como autores o coautores de investigadores mexicanos, editados en
el extranjero.
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Algunas huellas de obras de autores nacionales con referencias de autores
extranjeros

Dentro de esta revision de datos se destacan algunas huellas de las obras de
autores mexicanos dentro de las cuales se registra informacion de autores ex-
tranjeros consultados y/o desde los cuales argumentaron sus referencias, to-
mando como fuente el SRBD. Se hace un cruce de informacién por afio y por
estado donde se concentran las referencias en teéricos extranjeros (ver cuadro
1 al final del capitulo) y donde se puede identificar la zona y el periodo donde
se recupera informacién sobre fuentes extranjeras mas consultadas, como es
el caso del Distrito Federal en el afio de 1999 (ver grafica 1 al final del capitulo).
De este puniado de huellas, 16 libros son genéricos y 9 subordinados.

Huellas de las tematicas trabajadas por autores mexicanos con referencia a
autores extranjeros

En cuanto a las huellas encontradas de cuales son las tematicas en las que
autores mexicanos recuperan al contexto internacional durante la década
1992-2002, puede decirse que varian conforme al afio y al lugar. Algunas de
ellas pueden tipologizarse en formacién docente, historia de la educacion,
analisis del discurso educativo, teoria de la educacién, modernizacion de la
educacion, estrategias ensefanza aprendizaje, etcétera (ver cuadro 2 al final
del capitulo)

Huellas de las editoriales que favorecieron la produccién en el campo en
su interlocucion con el contexto internacional

Asimismo, se recuperaron los espacios que facilitaron el desarrollo del campo
en su intetlocucion con el contexto internacional, dentro de los cuales se des-
tacan las compafifas editoriales en las entidades federativas. El estado que mas
espacios de publicacién ofreci6 fue el Distrito Federal (ver cuadro 3 al final de
este capitulo). También se identifica que el apoyo en trabajos de edicion a los
tedricos nacionales provino, principalmente, de instituciones educativas publi-
cas en casi 70% y el resto fue brindado por editoriales privadas.

Huellas de autores extranjeros leidos por autores mexicanos

Existe un gran numero de autores extranjeros que son consultados por sus
colegas mexicanos, en este capitulo se exponen algunas huellas de los autores
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mas leidos en los registros considerados para este capitulo. Estos autores son:
Pierre Bourdieu, Jurgen Habermas y Michel Foucault, Ernesto Laclau, Hugo
Zemelman, Jean Piaget, de la produccién de libros detectada en el corte reali-
zado de la base de datos para este capitulo (ver cuadro 4 al final del capitulo).
El lugar donde estos autores son mayormente citados es el Distrito Federal.

Huellas de la produccién de libros de autores extranjeros que se editaron
en México

En la logica de fronteras anexactas y del abordaje en claroscuro es muy
dificil distinguir en algunos casos si una produccién es nacional o pertene-
cerfa al contexto internacional, por lo que a continuacién se muestran los
resultados de algunos autores que siendo extranjeros, sus producciones
fueron editadas desde nuestro pais y que se encuentran en acervos nacio-
nales. A continuacién se enlistan los autores de libros, el titulo y la editorial
de las producciones encontradas, as{ como la cantidad, las fechas, el lugar
de edicién y los acervos de donde se rescata.

+ Bordieu, Pierre, dos ejemplares con el mismo titulo: Capital cultural y
espacio socialy el lugar de edicion fue en la ciudad de México, por Siglo
XXI; uno en 1997 y otro en 1998; de tipo genérico; el acervo donde se
encontr6 fue en la Biblioteca de Humanidades de la ciudad de Zacate-
cas, Zac. Las dos obras se encuentran en espafiol.

» Freire, Paulo, el titulo de su libro es Po/itica y educacion, editado en el DF
por la Siglo XXI en 1996; el libro se encuentra en el acervo de la Biblio-
teca Central de Zacatecas; su obra es considerada de tipo genérico; este
libro se encuentra en espafiol.

+ Giroux, Henry, existen tres libros de este autort, el primero se titula Teoria
y resistencia en educacion: nna pedagogia para la oposicion, editado en la ciudad de
México en 1992, por Siglo XXI; es de tipo genérico y se encuentra en el
acervo de la Biblioteca Central de Zacatecas, Zac. El segundo es La escuela
 la lucha por la cindadania: pedagogia critica de la época moderna, editado en la
ciudad de México, en 1993, también por Siglo XXT; es de tipo genérico y se
encuentra en el acervo de la Biblioteca de Economia de la Ciudad de Za-
catecas, Zac. Finalmente el tercer libro se titula Crugando Linmites: trabajado-
res culturales y politicas editado en la ciudad de México, por Paidds, en 1997;
es de tipo genérico y se encuentra el acervo de la Biblioteca de Docencia
Superior de la Ciudad de Zacatecas, Zac.; Cabe hacer mencion que los tres
libros estan traducidos al espanol.
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+ Landsheere, Gilbert de, el titulo es La investigacidn edncativa en el mundo;
un capitulo especial sobre México editado en el Distrito Federal por el Fon-
do de Cultura Econémica en 1996, este libro se localizd en el acervo de
la Biblioteca Juan Manuel Gutiérrez Vazquez CINVESTAV-DIE, es de
tipo genérico y esta en espafiol.

+ McLaten, Peter. Edita un libro con el titulo La Escuela como un Perfor-
mance Ritual: hacia una economia prdctica de los simbolos 4 gestos edncativos en
la Ciudad de México, DF por la editorial Siglo XXI, en 1995; es de tipo
genérico y esta en espafiol.

Algunas huellas de libros de autores extranjeros en acervos nacionales

Dentro de la biasqueda realizada, se pudieron detectar algunos libros inter-
nacionales en los acervos consultados aunque la consulta especifica para
este fin (libros de autores extranjeros en acervos mexicanos) apenas se
iniciard en la siguiente etapa de la investigacion (nacional para 2003 y regio-
nal para 2004), por lo que en fechas posteriores se podra dar mayor cuenta
de este aspecto.

Por lo que respecta a la muestra del SRBD con la que se esta trabajando
en este capitulo, existen 55 libros de autor extranjeros distribuidos por na-
cionalidad (ver cuadro 5 al final de este capitulo). De este tipo de
produccién, 32 son genéricos y 23 subordinados.

Algunas huellas de libros de autores mexicanos publicados en el extranjero

En los registros del SRBD se encontraron dos libros editados en el extranje-
ro con trabajos de tres autores mexicanos:

« De Alba, Alicia; Edgar Gonzilez-Gaudiano; Colin Lankshear y
Michael Peters (2000). Curriculum in the Postmodern Condition, Nueva
York: Peter Lang (en inglés). Los cinco autores mas citados en esta
obra son: Ernesto Laclau, Colin Lankshear, Lyotard, Michael Peters y
Jirgen Habermas (encontrado en el Distrito Federal en el acervo de la
biblioteca particular de la propia autora).

+ Buenfil Burgos, Rosa Nidia (2000). “The Mexican Revolutionary
Mystique”, en Howarth, D; A. J. Norval y Y. Stavrakakis (eds.) Discourse
Theory and Political Analysis. 1dentities, Hegemonies and Social Change, Nueva
York: Manchester University Press, pp. 86-99.
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Capitulos de libro

Dado que en el SRBD se tienen registrados sélo 124 capitulos de libro recu-
perados hasta el momento, no consideramos estéril enfatizar que los resul-
tados que a continuacioén se presentan son parciales, y representan sélo una
aproximacion en claroscuro de lo que con toda seguridad es s6lo mostrar
algunas huellas de lo que es una mayor produccion.

Capitulos genéricos y subordinados

De lo recopilado hasta el momento se observa que la tendencia a publicar
capitulos que aborden la tematica es aparentemente ascendente, asimismo,
el trabajar la tematica de manera genérica es mas notorio en el material
ingresado hasta el corte del SRBD de septiembre de 2002.

La produccién de capitulos como “Discursos educativos en un hori-
zonte postmoderno”, “Diseminacién y semejanzas de familia del signifi-
cante nifiez en la legislacién mexicana sobre educacién” o “Formacién y
desarrollo conceptual en educacién; determinaciones institucionales en los
procesos de titulacién”, nos permite observar que la aparicién de la tema-
tica FTyCE corresponde a diversos problemas y enfoques. De los 124 capi-
tulos de libro recopilados hasta el momento, 77% aborda de manera
genérica la tematica del campo X y 42% de forma subordinada.

Huellas de algunos capitulos recuperados de autores extranjeros y su
relacion porcentual con capitulos de autores nacionales

Algunos de los titulos de los capitulos publicados por extranjeros son
“Educacion y alternativas”, de Adriana Puiggrds, “La experiencia del cuer-
po posmoderno: la pedagogia critica y las politicas de la corporeidad”, de
Peter McLaren o “El posmodernismo y el discurso de la critica educativa”,
de Henry Giroux. Entre los autores extranjeros cuyo trabajo fue recopila-
do, encontramos a Giroux, Puiggrds, Foucautl y McLaren.

De los capitulos recuperados hasta el momento: 89% pertenece a au-
tores nacionales y 11% a extranjeros.

Algunas huellas de autores extranjeros consultados en capitulos de libro
de autores nacionales

En los capitulos de libro que abordan la tematica, los autores extranjeros
mas consultados son: Laclau y Foucautl, con 19 y 17 menciones, y Lyotard,
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Moutffe, Puiggrés, Derrida, McLaren y Giroux, consultados en menor me-
dida y aparecen como referencia en 8 o 10 capitulos.

Algunas huellas de autores extranjeros que tienen capitulos de libros
publicados en México

Giroux y Puiggrds con 4 capitulos publicados cada uno, de McLaren se
han recuperado 3, y Laclau y Zemelman con uno cada cual.

Huellas de capitulos de autores extranjeros publicados por afio

La aparicién de capitulos por afio y autor es la siguiente: @) Giroux que es
uno de los autores que mas capitulos publicados tiene en los registros con
los que se ha trabajado, aparece dos veces en 1995 y 1998; b) Puiggrds
también con cuatro capitulos publicados tiene una aparicién en 1995 y otra
en 1998, y es la tnica que en lo transcurrido del afio 2002 cuenta con 2
capitulos publicados que abordan la tematica X; ¢) de los tres capitulos de
Aclaren, uno aparece en 1995 y dos en 1998; y d) por tltimo, los capitulos
de Zemelman y Laclau se publicaron en 2002. El afio mds productivo es
2001, con 28 capitulos (ver grafica 2 al final del capitulo).

Huellas de articulos de antores mexicanos y extranjeros en revistas nacionales,
de otros paises e internacionales

Los articulos en revista sobre educacién como espacios de configuracién
de la tematica X: su presencia en el contexto internacional

Como primer momento se hizo una revisién de la base de datos que consta
de 716 articulos en revista, de los cuales se seleccionaron 243 relacionados
con la tematica del campo X, tanto de autores mexicanos como extranjeros.

La informacién se distribuye por incisos, lo que permite apreciar la
presencia de los autores extranjeros en la tematica mencionada (ver cuadro
9 al final del capitulo).

Huellas de antores extranjeros citados por antores mexicanos (por ario)

Conforme a los registros de la base de datos con los que se trabaja en este
capitulo, se obtuvo un listado de autores extranjeros citados por nacionales
que abordan la temadtica x (FTyCE). Entre los mds referidos estan Althuser,
Gramsci, Habermas, Bourdieu, Paulo Freire, Foucault, Giddens, Giroux,
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Puiggréds, Kemmis, Lacan, Laclau, Lyotard, Puiggrés, Wilfred Carr,
Zemelman, Brunner, Giddens, Nietzsche (ver cuadro 7 al final del capitulo).

HUELLAS DEL CONTEXTO INTERNACIONAL EN ALGUNOS
DE LOS PROGRAMAS CURRICULARES

Se considera que ésta es una de las dimensiones de nuestro abordaje en
claroscuro de la cual se pudieron recuperar huellas débiles, aun asi se expo-
nen en la medida en que se consideraron significativas, aunque no repre-
sentativas de la presencia e impacto del contexto internacional en los
programas de posgrado que han incorporado contenidos de FIyCE. Se afir-
ma lo tenue y débil de las huellas, debido a que de 84 registros en el SRBD,
s6lo en 13 se pudo constatar la presencia, de diversas formas, del contexto
internacional. Para ello, se tomaron en cuenta aspectos como petfil de in-
greso y egreso, antecedentes de los programas, fundamentacion y materias
que forman el plan de estudios; hay que mencionar que en algunos progra-
mas se exponen de manera directa vinculos tedricos especificos con auto-
res extranjeros, situacion que facilité su incorporacién, sin embargo, como
en otros casos, se sugiere revisar la base de datos en este aspecto, porque de
hecho, podtia afirmarse que a través de la bibliograffa trabajada todos los
programas de posgrado tienen una relacién fuerte y directa o débil e inci-
piente, con el contexto internacional.

La estructura de la presentacién del abordaje del rubro de programas
curriculares del subcampo de contexto internacional se hace en funcién de
las entidades federativas de las que se recuper6 informacioén (ver cuadro 10
al final del capitulo), que se presentan de acuerdo con el nimero de progra-
mas registrados por entidad federativa (ver cuadro 11 al final del capitulo).

Huellas del contexto internacional en algunos de los programas
curriculares del Distrito Federal

El Distrito Federal es la entidad con mayor oferta educativa y, por ende,
durante la exploracién en el SRBD se recuperaron seis programas. Los pri-
meros a abordar son de la UNAM, la maestria y el doctorado en Pedagogfa.
En primer lugar, cabe sefialar que esta institucién, en FIyCE sigue siendo
en la que confluye una mayor riqueza en cuanto a la presencia e impacto del
contexto internacional. El posgrado en Pedagogia es una muestra feha-
ciente de lo anterior; ambos programas comparten antecedentes, puesto
que consignan la misma referencia de horizonte temporal e historico.
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Las referencias encontradas en la base de datos permiten argumentar
la presencia tedrica de practicamente todas las perspectivas, escuelas de
pensamiento y enfoques que constituyen FTyCE en general y en cuanto al
periodo en estudio (1992-2002). Lo anterior es evidente en los cursos y
seminarios de estos programas de posgrado, cuyos profesores titulares, en
la mayoria de los casos, son autores de libros y articulos de revistas arbitra-
das y miembros o incluso exponentes de algunas de las perspectivas mds
importantes en FIYCE en México, en el petiodo en estudio.

Otro aspecto importante es la imparticién directa de cursos y semina-
rios por parte de académicos extranjeros; znter alia, Colin Lankshear, quien
tiene varios afios impartiendo clases en el posgrado, asi como en otros
prestigiados programas de este nivel de pafses de Europa central, asf como
en universidades de Estados Unidos y de Australasia.

El dictado de conferencias magistrales, participaciéon en mesas redon-
das, seminarios, etcétera, con participaciéon de académicos extranjeros del
mas alto prestigio internacional, es una actividad cotidiana en la Facultad
de Filosofia y Letras de la UNAM, de tal forma que el posgrado en Pedago-
gfa, cuenta con estas actividades extracurriculares que lo enriquecen
notablemente, ya sea que éstas sean organizadas por mismo programa de
manera directa o por otro posgrado o colegio de la Facultad.

Continuando con la oferta educativa del Distrito Federal tenemos al
DIE, del CINVESTAV que cuenta con dos programas: maestria y el doctora-
do en Ciencias con especialidad en Investigaciones educativas. Estos
posgrados asumen los procesos educativos como fenémenos sociales, cul-
turales, politicos y psicopedagdgicos y abrevan de las distintas ramas de las
ciencias sociales, desde la antropologia y la sociologia hasta la psicologia
del aprendizaje y la historia, segin informacion recolectada del SRBD.

Un aspecto importante del programa son las vinculaciones académicas
y esto implica que en las lineas de investigacién se encuentren elementos
que concretan estos fundamentos tales como el abordar el analisis politico
del discurso educativo (modernizacién, globalizacién), contextualizindolo
en las dindmicas teéricas derivadas de los debates sobre modernidad-
posmodernidad; otra linea que se desprende de la fundamentacion es la de
internacionalizacién y politicas de desarrollo universitario y politicas com-
paradas de educacién superior en América. Las lineas de investigacion
recuperadas no son las Unicas, empero son las que mas directamente alu-
den a la interaccién con teorias y autores extranjeros. En cuanto al
doctorado tenemos que en los objetivos pretenden formar investigadores
que tengan dominio del estado actual de su campo de especialidad y de su
desarrollo histérico lo que conlleva a que éstas sean capaces de participar
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en discusiones tedricas internacionales con respecto a los problemas edu-
cativos del pais. Otro elemento a considerar es la vinculacién de los
objetivos con las lineas de investigacién donde se encontré que se compat-
te con la maestria el interés por el analisis politico del discurso educativo y
en términos similares se refieren a internacionalizacion y politicas de desa-
rrollo universitario lo que les da una identidad institucional.

La tercer institucién de educacién superior del Distrito Federal es la
Universidad Pedagdgica Nacional con su doctorado en Educacién, progra-
ma que en sus objetivos considera la formacién de personal docente capaz
de generar conocimiento en un dialogo abierto y de debate con institucio-
nes nacionales y extranjeras para posibilitar el acceso abierto con colegas y
especialistas. El doctorado de esta universidad, segin la informacién apor-
tada en el SRBD, promueve un nuevo sentido de la funcién social de la
educacién, mismo que gira en torno a nociones como ciudadania/
competitividad; equidad/desempefio; integracién nacional/descentraliza-
cién, las cuales se inscriben en un conjunto de tensiones que marcan a la
sociedad contemporanea: lo local y lo global; lo universal y lo individual; la
tradicion y la modernidad; lo espiritual y lo material; las ciencias y las hu-
manidades.

La dltima institucién del Distrito Federal es la recién instituida Univer-
sidad de la Ciudad de México, con su programa de maestria en Didactica y
conciencia historica, programa que es el resultado de experiencias previas y
trabajos desarrollados en el marco de acuerdos entre los circulos latinoa-
mericanos de reflexionen ciencias sociales, el Colegio de México, el
programa de investigacién “teorfa de la ensefianza” en el contexto histéri-
co social actual de la Universidad Nacional del Comahue, Argentina.
Coincidente con esta propuesta de trabajo, en la Universidad de la Ciudad
de México se constituye este posgrado como una iniciativa concreta de
encuentro entre los circulos de los distintos pafses. El siguiente aspecto
para su incorporacién es la fundamentacién de la que se recuperaron:

a) Fuentes tedricas: la epistemologia del presente potencial o de la con-
ciencia histérica (Zemelman);

b) aportes de la pedagogia critica, basicamente como Giroux McLaren y
Freire;

¢) soporte didactico: la didactica no parametral (Quintar);

d) supuestos del curriculum comprehensivo (Abraham Magendzo del
programa interdisciplinario de investigacion en educacién, Diaz Barriga,
Sacristan y Pérez Gémez).
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Huellas del contexto internacional en programas curriculares
del estado de Veracruz

Veracruz es, de acuerdo con los registros trabajados en el SRBD y al aborda-
je en claroscuro del capitulo, la segunda entidad federativa que ofrece pro-
gramas de posgrado que tienen contenidos de FIyCE y que mostraron la
presencia y el impacto del contexto internacional en ellos. Se recuperaron
cuatro programas curriculares en dos universidades: Cristobal Colon y Pe-
dagdgica Veracruzana.

De la primera instituciéon se recuperaron tres maestrias (en Orienta-
cién y desarrollo de la infancia y adolescencia, en Educacién superior y en
Administracién y gestiéon de instituciones educativas), mismas que com-
parten elementos comunes en su fundamentacién siendo el referente mas
fuerte la UNESCO con su propuesta de “los cuatro pilares de la educacion:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a
ser”, y su argumentacion del programa, de donde se desprende que con-
sideran el contexto internacional como una prioridad en la formacién pues-
to que es un elemento para este acercamiento a la situacién nacional y local.

En el caso de la maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica
Veracruzana la fundamentacion le asigna al programa la tarea de “Trans-
formar la educacién y asumir procesos de cambio que el panorama mun-
dial, nacional y regional reportan” teniendo como “Punto de partida:
problematica de la educacion nacional y regional, y, los debates actuales en
teorfa social y educativa” lo que se refleja en una propuesta curricular que
se desarrolla con varias materias, pero las que evidencian més esta situacién
son Analisis del discurso educativo del tercer semestre, asi como las dife-
rentes materias asociadas con los campos emergentes en educacion: di-
mensién ambiental, derechos humanos y educacién, etcétera.

Huellas del contexto internacional en programas curriculares
del Estado de México

Continuando con el abordaje por entidades se ubicé en el Estado de Méxi-
co a la Universidad Auténoma del Estado de México, que ofrece la maes-
tria en Educacion superior, la cual en sus materias recupera el debate entre
pedagogia y ciencia de la educacion, la teorfa critica, el debate modernidad
y posmodernidad asi como las politicas neoliberales para la educacién su-
perior. Con estos elementos se consideré que este programa cuenta con
referentes tedricos para su integracion en el subcampo de contexto inter-
nacional.
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Del contexto internacional en programas curriculares
de Nuevo Leén

De la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn se recuperé el curriculum de
la maestria en Educacién, el cual en sus materias y lineas de investigacién
recupera elementos como teorfas de la educacién en el siglo XX y sociologia
de la educacion, lo que se refleja en desarrollo de investigaciéon en temas
emergentes como: educacién y género, educacion ambiental, educacién y
derechos humanos, valores, cultura y educaciéon y multiculturalismo y edu-
cacién: Si bien los temas recuperados no necesariamente tiene referentes
extranjeros, responde a dinamicas académicas de interaccién no locales.

Del contexto internacional en programas curriculares
de Baja California Sur

Se recuperé el programa de maestria en Docencia e innovacién educativa
del gobierno del estado de Baja California Sur, Secretarfa de Educacién
Publica. Si bien se recuperé de manera un tanto forzada por los requisitos
de los usuarios, dos ejes de formaciéon son mds claros en cuanto a la recu-
peracién de elementos tedricos:

Eje pedagdgico-diddctico. Se encontrd que el propésito de que el estudiante
cuente con los fundamentos de las principales corrientes teéricas de la pe-
dagogia contemporanea, le permiten el analisis, la reflexion y la elaboracién
de alternativas de trabajo pedagdgico innovador, asi como adquirir elemen-
tos psicologicos basicos del constructivismo, el psicoanalisis y la epis-
temologia genética. El retomar estas propuestas teéricas es lo que permitié
su incorporacién y que se considere la congruencia interna del programa
desde la caracteristicas de sus usuarios.

Eje socioedncativo. En éste plantea el tratamiento de dos escuelas de ana-
lisis sociolégico de los procesos escolarizados: la vertiente de la pedagogia
funcionalista, cuyas bases se encuentran en la visién positivista de la socie-
dad y la perspectiva de una pedagogia critica, cuyos fundamentos emanan
de la nueva sociologia y la escuela de Frankfurt.

Cabe mencionar que el eje investigativo opera como un enlace entre
los ejes pedagogico y socioldgico, por ende es permeado por los aportes
teéricos de los mismos. El registro no clarifica plenamente la forma en que
se pretende que se da esta interaccién.
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HUELLAS DEL CONTEXTO INTERNACIONAL EN LOS EVENTOS
ACADEMICOS

Para efectos del presente reporte se distribuye la informacién por incisos,
los cuales nos permiten contar con una visién general de la forma en que
algunos intelectuales extranjeros han estado presentes, con participaciones
genéricas o subordinadas, en los eventos académicos realizados en México
sobre la tematica FTYCE en cuanto a su presencia en el contexto nacional en
relacién a su participacion en eventos de indole académico.

Huellas de las tematicas abordadas por ponentes extranjeros
(por estado y afio)

A partir de la delimitacién y el recorte propuesto para el rastreo y analisis
de la informacién relacionada con Contexto Internacional, como primer
ejercicio se trabajé en la recopilacion y sistematizacién de informacion re-
lativa a “eventos que hicieran alusién al contexto internacional” con refe-
rencia al campo educativo realizados en México de 1992 a 2002.

Para una mejor comprensién de la informacién decidimos hacer una
distribucién por estado y afio de las tematicas abordadas. En cuanto al
tratamiento de éstas, lo que se encontrd en los registros considerados para
el andlisis en este capitulo, coincide con lo expuesto en el capitulo cuarto,
dedicado a la produccién. A guisa de resaltar algunas huellas de la presencia
del contexto internacional en los eventos sobre el area de FIyCE, cabe
sefialar:

En el caso del Distrito Federal, los temas relativos a la pedagogia son
recuperados con fuerza y mayor frecuencia a partir de la escuela de
Frankfurt, aunque en el periodo en analisis cobran fuerza otros enfoques,
de entre los cuales cabe destacar la epistemologia critica de Zemelman y el
analisis politico de discurso (APD), que tiene una influencia directa de la
escuela de Essex, Inglaterra.

Los eventos analizados hacen alusién a todo un entramado sugerente
que incluye nuestra tematica. Podemos mencionar que, de acuerdo con los
registros analizados, se encontraron huellas de que la hermenéutica se
constituye como una tematica recuperada por el Distrito Federal en los
afios de 1994, 1996 y 1998. La filosofia y la epistemologfa, donde es inclui-
do el debate de las ciencias sociales y/o humanas son temas que, a pesar de
ser practicamente antiguos, resurgen en este abordaje en claroscuro para
analizar la epistemologia y la sociedad acerca del debate contemporaneo en
el 2001.
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En Veracruz, las tematicas que se han abordando durante los ultimos
afios se relacionan con las tratadas en el Distrito Federal aunque en menor
cantidad. Esto nos hace pensar que las aportaciones teéricas de los ponen-
tes extranjeros entran principalmente a través de la ciudad de México v,
posteriormente, se aprecia su presencia en diferentes estados de la repu-
blica como sucede en Veracruz de 1992 al 2002, aunque es importante
seflalar que no siempre es asi. Por ejemplo en la tematica de educacién
ambiental, en la cual se ubica un gran nimero de eventos —principalmente
en los que se abordan tematicas subordinadas pero que hacen directa alu-
sion a nuestra area— ha sido Jalisco y de manera especifica, la Universidad
de Guadalajara, que ha sido el espacio privilegiado en cuanto a eventos en
la década en estudio.”

En los estados de Durango, Oaxaca, Querétaro, Nuevo Ledn, Guerre-
ro, Aguascalientes y Colima® se nota cierta incidencia por temdticas que
hacen referencia al campo que nos compete, y aunque son pocos los esta-
dos que contemplan la tematica, es menester reconocer la preocupacioén
por impedir la anorexia tedrica de nuestro campo.

Este recorte permite la lectura y ubicacion de los eventos como ambi-
tos desde los cuales se privilegian y significan, en determinado momento y
por una “comunidad” especifica, ciertas lineas de interés que expresan groso
modo los campos de produccién cultural de mayor interés, tales como la
investigacion, formacidn, ensefianza y/o difusion.

A pesar de las dificultades, para acceder a la informacién correspon-
diente,’ el trabajo desarrollado hasta este momento permitié localizar y
sistematizar datos relacionados de 40 eventos que por la tematica y por la
participacién de ponentes extranjeros nos posibilitd la recuperacion de in-
formacién valiosa para nuestro estudio.

Es importante decir que aunque la informacién que compartimos no
representa el universo de ponentes extranjeros que se presentaron en even-
tos en el pafs, s{ permite contar con un primer registro significativo, propio
del abordaje en claroscuro, de la deteccion de tendencias sobre la configu-
racién tedrica del campo educativo en México en su relacién constitutiva
con el contexto teodrico internacional.

Destacan el primero y segundo congresos iberoamericanos de Educacion Am-
biental, celebrados en la década en estudio.

Aqui es conveniente mencionar que cuando se habla de Colima se esta haciendo
alusion al VI Congreso Nacional de Investigacion Educativa realizado en 2001.

? Cft. el SRBD.
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Conviene decir que en dicha revisién se omitieron algunos eventos
dado que en ciertos casos no se cuenta con informacién suficiente en el
SRBD. Hubo ocasiones en las que contamos con el nombre del ponente
extranjero pero no con el afio en que éste visitd algun estado de la republi-
ca mexicana. En tal caso preferimos incluir sélo aquellos que aparecen en
la base de datos con mayor informacién (ver cuadro 8 al final del capitulo).

Huellas de algunos ponentes magistrales extranjeros
en eventos nacionales (por estado)

De acuerdo con nuestro abordaje en claroscuro y retomando los registros
sefialados del SRBD, se encontraron las siguientes huellas de algunos de los
ponentes magistrales extranjeros, mas significativos, que tuvieron partici-
paciones en eventos nacionales y/o en prestigiadas instituciones de educa-
cién superior e investigacion (ver cuadro 9 al final del capitulo):

+ Hiirgen Habermas, en el Distrito Federal, tanto en foros abiertos como
cerrados, en la visita que hiciera en 1993

+ Pierre Bourdieu (quien falleciera en 2002), en el Distrito Federal, en la
visita que realiz6 en 1991 (en el capitulo quinto dedicado a los eventos,
se explica por qué en ese aspecto el periodo en analisis no parte de
1992, sino de antes)

+ Katl Otto Apel, Luhmann, Richard Rorty y Hugo Zemelman, en la
ciudad de México.

 Laclau, Follari y McLaren expusieron sus ideas, en distintas ocasiones,
en el Distrito Federal y, en una oportunidad, en prestigiado programa
de posgrado de la Universidad Pedagdgica Veracruzana. McLaren, ade-
mas, ha participado en otras instituciones de distintos estados de la
republica mexicana.

+ Popkewitz también presentd, en varias oportunidades, sus ideas tanto
en el Distrito Federal como de distintos estados de la reptblica mexi-
cana, al igual que en congresos del COMIE.

+ César Coll se present6 en el Congreso Nacional de Investigacion Edu-
cativa, convocado por el COMIE, en Colima en el afio 2001.

+ Leonor Arfuch expuso sus ideas en el Centro de Estudios sobre la
Universidad de la UNAM, en el Distrito Federal, y en el programa de
posgrado de la Universidad Pedagbgica Veracruzana.
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Huellas de los eventos que tratan la tematica de manera genérica
y/o subordinada

De 706 registrados en el SRBD, 40 hacen alusién directa a ponentes extran-
jeros. Se considera que sobre este aspecto habria que modificar el SRBD
para facilitar la captura de la nacionalidad y la residencia de los ponentes y
conferencistas. De estos 40 eventos, 65% se refiere a tematicas genéricas y
35% a subordinadas (ver grafica 3 al final de este documento).

Huellas de las instituciones que convocaron a eventos con la
participacion de académicos extranjeros

Las cuatro instituciones que en esta aproximacioén en claroscuro —y de
acuerdo con los registros del SRBD con los que se esta trabajando— tuvie-
ron una mayor convocatoria a eventos relativos a FTyCE, con la participa-
cién de académicos extranjeros, son la UNAM, con 53%; la UPN, 21%; la
UPV, 21%; y la UAEM, 5 por ciento.

Los datos anteriores indican la preocupacién por algunos intelectuales
que se inscriben en el Distrito Federal por consolidar el campo que hasta el
momento ha empezado a independizarse y tiende a mantener una dindmica
propia. Ademas, podemos notar que también existe fuerte relacion de estas
cuatro instituciones y otras de la ciudad de México y la zona centro del pais,
con grupos de Michoacan, San Luis Potosi, Veracruz, Chiapas, Colima,
Campeche, Oaxaca, Guerrero, entre otros; con el objetivo de expandir y
consolidar el area temdtica FTyCE. Las relaciones y redes que se han esta-
blecido entre estos grupos e instituciones son cada vez mas fuertes y
significativas, en tanto se establecen contactos y acuerdos para invitar a
ponentes extranjeros y discutir y debatir con ellos las distintas tematicas
que a FTyCE le competen e interesan.

El andlisis de la informacién recopilada permite plantear los siguientes
puntos de anudamiento:

a) Enla década 1992-2002 se observa un interés por parte de institucio-
nes e investigadores al invitar a ponentes del extranjero para compartir
sus conocimientos en torno a tematicas de frontera de FTyCE.

b) Otro aspecto es la convocatoria de estas instituciones para compartir
con los especialistas extranjeros sobre las diversas areas de estudio que
hacen alusién a procesos de investigacion, formacién, docencia, y difu-
sioén en materia de FTyCE.
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¢) La presencia de especialistas extranjeros de algunos paises Europeos,
de Estados Unidos, Nueva Zelanda, entre los mas importantes, permi-
te reconocet, socializar y confrontar diversos niveles de elaboracién y
problematizacién sobre el campo educativo.

CONSIDERACIONES FINALES

Respecto de la informacion que se reporta relacionada con el SRBD, creemos
importante subrayar que en sus registros hay lagunas que limitan los alcances
de las inferencias, en algunos casos, sélo se tienen registros de seis estados, lo
que constituye 19% de las entidades del pais. También la representatividad de
las instituciones de educacion superior es muy baja, toda vez que no se cuenta
con un nimero significativo de instituciones por entidad.

Asimismo, se vislumbra la necesidad de aumentar campos en las bases
de datos de produccién, eventos académicos, programas curriculares e in-
vestigadores, grupos e institutos de investigacion. Una vez mas se enfatiza
que ésta es una de las razones principales por las que se eligié un abordaje
claroscuro del objeto de estudio, a partir del cual pueden aventurarse la
inferencia de algunas huellas. Como se recordara, algunas de las preguntas
que pretendemos contestar son:

+ ¢En qué espacios temporales, geograficos, institucionales y tematicos
los autores mexicanos recuperan el contexto teérico internacional?

+ ¢Quiénes son los beneficiarios de estas recuperaciones?

+ ¢Qué autores, tendencias e interrelaciones pueden detectarse en estos
espacios de sobredeterminacién?

+ ¢Qué tendencias, autores y debates tedricos internacionales, relaciona-
dos con FIYCE se sedimentan durante la década 1992-2002 en la super-
ficie discursiva de Producciones escritas, eventos académicos, progra-
mas curriculares y el trabajo de grupos de investigadores, institutos de
investigacién e investigadores que abordan el campo a nivel nacional
en la década en estudio.

Analizando la informacién recuperada del SRBD, en esta aproximacion en
claroscuro a nuestro objeto de estudio, podemos inferir que dentro del
campo de conocimiento de FTyCE, la mayorfa de los investigadores mexica-
nos recuperan el contexto tedrico internacional para abrevar de él y enri-
quecer las ideas y planteamientos propios, en este aspecto las fuentes
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principales son de autores anglosajones y de Europa central, sin descartar
los teéricos destacados de otros paises europeos y latinoamericanos.

Si bien la mayor parte de las publicaciones extranjeras que circulan en
el pafs se encuentran en espafiol y/o son traducciones, esto permite pensar
que éste es el idioma predominante de consulta para quienes participan en
la constitucién y consolidacion del campo FIYCE, lo cual representa una
situacion que merece un andlisis especifico, en la medida en que de hecho
es una limitante en la interlocucién internacional en FTyCE, con autores
que no hablen y publiquen en espafiol.

En cuanto al tipo de tematica que recuperan los investigadores mexica-
nos al pensar en el contexto tedrico internacional, hasta el momento de
casi 200 referencias concretas a 54 autores extranjeros que se recuperan
tanto en la base de datos de produccién, como en las de eventos académi-
cos y programas curriculares, 66% de ellos trabajan diferentes tendencias o
ramas de la filosoffa o disciplinas relacionadas con ella: retomando a fil6so-
fos clasicos como Friedrich Engels, Friedrich Hegel y Jean Paul Sartre, en
tanto que Friedrich Nietzsche dentro de la llamada filosofia temprana; del
materialismo histérico social se retoma a Karl Marx, Antonio Gramsci y
Louis Althousser; como filésofos contemporaneos a Jirgen Habermas,
Theodor Adorno, Michel Foucault, Katl Otto Appel; en cuanto a filosofia
posfunamento o antiesencialista se abordan autores como Jacques Derrida
Richard Rorty, Jean-Frangois Lyotard y Gianni Vattimo; en cuanto a autores
representantes del posmarxismo y del antiesencialismo destacan Ernesto
Laclau y Chantal Mouffe; en teotfa social critica, Pierre Bourdieu; en el
campo de la educacién se encontraron nombres como el de Wilfred Carr,
Thomas Popkewitz, Peter McLaren, y Henry Giroux, Michael Peters,
Adriana Puiggrés y Roberto Follari; en epistemologia critica a Hugo Zemel-
man; finalmente se mencionan autores de diversas corrientes filosoficas y
educativas consultados en estudios de investigacion educativa tales como
Basil Bernstein, Erich Fromm, Thomas Kuhn, John Dewey, Emile Durkheim,
Luhmann, Schiller, Anthony Giddens y Poulantzas. Los siguientes autores
son recuperados por sus trabajos realizados desde la Optica de la psicologia
cognoscitivista (David Ausubel, Jerome Bruner), posfundamento (Michel
Foucault), psicoanalitica (Jacques Lacan) y constructivista (Vygotski)

Los siguientes autores son recuperados por sus trabajos realizados en
relaciéon con enfoques pedagogicos: John Dewey, Henry Giroux, Thomas
Popkewitz, Emile Durkheim, Erich Fromm, Adriana Puiggrés, Roberto
Follari, Wilfred Carr, Colin Lankshear, Cesar Coll, Semenovich, Vygotskii,
Peter McLaren, Emilio Tenti, Paulo Freire, de los cuales algunos pueden
ubicarse dentro de la 6ptica de la pedagogia critica.
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Los paises de cuyos autores se registran huellas sedimentadas en la
superficie discursiva del SRBD son: Alemania, Argentina, Brasil, Canada,
Cuba, Chile, Espafia, Estados Unidos, Francia, Grecia, Holanda, Inglaterra,
Italia, Rusia y Suiza. A partir de los registros que hay en la base de datos, se
aprecia una fuerte presencia de autores europeos (71% de los registros), en
mucho menor escala estd la presencia de autores extranjeros americanos
(24.5%), de los cuales 13.5% son latinoamericanos.

En cuanto al pafs con més presencia en los registros de la base de datos
de produccién, en el subcampo eventos académicos y programas
curriculares, destaca Francia con 55 registros (Emile Durkheim, Louis
Althusser, Jacques Derrida, Michel Foucault, Pierre Bourdieu, Jacques
Lacan, Jean-Francois Lyotard y Jean Paul Sartre); en un segundo plano esta
Inglaterra con 44 registros (Ernesto Laclau, Chantal Mouffe, Landsheere y
Anthony Giddens,); Alemania con 22 (Karl Otto Appel, Bernstein, Erich
Fromm, Federico Engels, Jirgen Habermas, Friedrich Hegel, Thomas
Kuhn, Luhmann, Karl Marx, Friedrich Nietzsche y Schiller); ¢ Italia con 6
(Antonio Gramsci y Gianni Vattimo). En cuanto al continente americano
existen 14 registros (Adriana Puiggrés, Leonor Arfuch y Roberto Follari)
de Argentina; Estados Unidos con 6 registros (David Ausubel, John
Dewey, Jerome Bruner, Henry Giroux, Thomas Popkewitz y Richard Rorty
y Brasil con 5 (Paulo Freire y Imideo G. Nérici). Nueva Zelanda cuenta con
3 registros (Michael Peters).

Otro aspecto importante a destacar es que los autores mas sefialados
en el SRBD por haber publicado libros o articulos en el pais o ser referidos
en tesis, libros de autor o capitulos de libro son:

+ Ernesto Laclau (del cual existen 28 registros en el SRBD)

+ Michel Foucault (20 registros)

« Peter MclLaren (15 registros)

+ Chantal Mouffe (14 registros)

+ Jean-Francois Lyotard (12 registros)

+ Jacques Derrida (10 registros)

« Henry Giroux (9 registros)

+ Pierre Bourdieu (6 registros)

+ Louis Althousser, Antonio Gramsci y Jirgen Habermas (5 registros)

« Paulo Freire y Jean Piaget (4 registros)

Los demas autores fluctian entre 1 y 3 registros en el SRBD.
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De lo anterior puede apreciarse la huella de un cierto énfasis en la bus-
queda de logicas posfundamento, en el periodo en estudio, en el trabajo de
investigadores mexicanos y un interés por recuperar perspectivas eman-
cipadoras posmarxistas, marxistas y/o relacionadas con las escuelas de
Frankfurt y de Essex, entre las mas importantes.

Otro aspecto a considerar es el predominio del centralismo en la pre-
sencia de este contexto tedrico internacional, pues tanto en la produccién
de libros, tesis, articulos, etcétera, como en los programas curriculares, los
acervos o los eventos académicos en que se recupera dicho contexto es
tajante la diferencia entre el Distrito Federal y los estados de la republica.

En una perspectiva panoramica, que nos permita al mismo tiempo obser-
var lo general y lo local del proceso de interaccién de los programas
curriculares con el contexto tedrico internacional de FTyCE, podemos afirmar
que, si bien no son muchas las instituciones de educacién supetior que ofrecen
estudios supetiores y de posgrado en las que el debate epistemoldgico y filoso-
fico de la educacion se hace presente a partir de las aportaciones tedricas inter-
nacionales, cada vez son mas las que incorporan en sus curriculos este tipo de
tematicas debido a la pertinencia —por su actualidad— de campos emergen-
tes que forman parte de las distintas corrientes de pensamiento.

Es conveniente hacer notar que algunos de los programas curriculares,
sobre todo los ofertados en la zona centro del pafs por instituciones como
el de la UNAM, el DIE-CINVESTAV y la UPN, estan recuperando en sus pro-
puestas académicas los temas de posmodernidad, politica educativa,
neoliberalismo y educacion, investigacion social, curriculo y otros mas que,
de alguna manera, son emergentes y sobredeterminan las formas de pensa-
miento y practica docente de investigadores y educadores mexicanos. En
este sentido nuestra aseveracioén cobra fuerza al observar la manera en que
dichas instituciones, ademas de abordar las tematicas a las que nos hemos
referido en sus planes y programas de estudio, también organizan, difun-
den y realizan eventos de cobertura nacional e internacional —en el espacio
mexicano— que interpelan los discursos educativos de Zemelman,
McLaren, Follari, Puiggrés, Carr, etcétera.

Prueba de lo anterior es la forma en que algunos programas de IES,
ubicadas fuera del centro del pais, ofertan mediante su estructura el abor-
daje de temas emergentes y al mismo tiempo permiten la recuperacion de
las aportaciones tedricas de intelectuales internacionales, que son lefdos —en
el sentido reflexivo del término— y debatidos por ciertas comunidades
cientificas desde el contexto nacional, lo cual posibilita, a través de la
interaccion, nuevas formas de pensar y entender lo educativo desde una
perspectiva epistemologica y filosofica.
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Las universidades Auténoma de Nuevo Leén, Cristébal Colén y Pedagé-
gica Veracruzana, éstas dos dltimas en Veracruz, forman parte de una red
incipiente que representa significativamente la presencia del contexto tedrico
internacional en el debate educativo mexicano que, al incorporar en sus
curriculos temas emergentes y al convocar eventos relativos a FTyCE, nos ha-
cen pensar en la posibilidad de la apertura de nuevos programas curriculares
en otras IES del pais y que, al considerar esta tematica, demostraran la pertinen-
cia y necesidad del debate de lo tedrico en materia educativa en México.

De manera general podemos decir que el contexto tedrico internacio-
nal, en cuanto a las aportaciones de los autores extranjeros que se
recuperan en México en distintos niveles de educaciéon superior, viene a
constituir un referente pertinente y obligado; pertinente en cuanto al deba-
te actual en torno a la educacion, y obligado por la necesidad de confrontar
la similitud, diferencia, calidad, fuerza y pertinencia de las ideas producidas
a nivel nacional en relacién con dicho contexto internacional.

En este sentido, los documentos recepcionales para la obtencién de
grados académicos (licenciatura, maestria y doctorado) que se han produci-
do en la década 1992-2002 en el pafs, y que tienen relacién con FIyCE,
constituyen un referente mas que nos posibilita pensar en la presencia (ffsi-
ca y simbolica) de autores extranjeros que teorizan sobre la educacion y
cuyas formas de entender el proceso educativo, al estar presentes en los
programas curriculares de algunas instituciones de educacién superior,
también lo estan en las tesis que elaboran los egresados de las mismas para
la obtencién de grados académicos.

Si bien no son muchas las tesis que recuperan las aportaciones tedricas de
autores extranjeros que tienen relacién con FTyCE, puede afirmarse que aun-
que la mayoria se realiza en el centro del pafs, éstas interpelan a los mismos
autores: pensadores como Marx, Althusser, Lenin, Gramsci y Poulantzas son
leidos y tratados en distintas IES en los trabajos recepcionales que
involucran la tematica, lo cual nos posibilita sustentar —ya que estos inte-
lectuales también son recuperados por autores nacionales con presencia en
el extranjero— la existencia en México de corrientes epistemolédgicas y fi-
loséficas de la educaciéon fuertemente vinculadas con determinadas comu-
nidades cientificas que promueven, organizan y realizan intercambios
académicos que, como se mostré en lo relativo a los programas
curriculares, emerge cada vez con mayor presencia en México debido a la
pertinencia y actualidad de la tematica

Por otra parte, las aportaciones de los tedricos extranjeros que produ-
jeron durante la década 1992-2002 también han sido recuperadas en tesis
de distintas partes del pafs. Por ejemplo, en los tltimos afios del periodo
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que se trata, Foucault, Laclau, Gianni Vattimo y Jean-Francois Lyotard, han
sido recuperados en las IES donde se ofertan programas que tienen relacién
con FTyCE. Puede observarse como las tesis (de grado y posgrado) de la UNAM,
el DIE-CINVESTAV, la UPN o la UPV, por ejemplo, —segun el SBRD— abordan
algunos elementos tedricos que también son recuperados por los autores na-
cionales que tratan el campo FIyCE y que, ademas, —queremos sostener—
parecen ser referencias obligadas cuando se trata de temas relativos a episte-
mologfa y filosoffa de la educacién, de tal manera que podemos pensar en la
posibilidad de encontramos en la constitucion de un campo simbdlico, de co-
nocimiento y de poder en el cual la educacién puede ser mirada con mayores
herramientas teéricas desde la perspectiva de estos autores extranjeros.

En cuanto al trabajo con los colaboradores extranjeros es importante se-
flalar que a partir del proceso de intetlocucion con ellos encontramos que, por
lo general, las principales lineas de investigacién que abordan y a partir de las
cuales han tenido interlocucién con investigadores de nuestro pafs durante la
década son: curriculum, pensamiento posmoderno y pedagogia critica. Tam-
bién se visualiza que el principal lugar dénde se editan algunas obras de ellos,
es la UNAM, en el Distrito Federal, aunque, por ejemplo, también en San Luis
Potosi, hay un libro publicado de Peter MclLaten. Los lugares con mayor acet-
vo de obras de autores extranjeros son la UNAM, el DIE-CINVESTAV, las univer-
sidades Veracruzana, la Auténoma de Puebla, de Guadalajara, de Tabasco,
Auténoma de Baja California y Pedagogica Veracruzana.

Aunque la presencia fisica de académicos extranjeros varie en frecuen-
cia, la mayoria ha estado en varias ocasiones presentandose en los
diferentes espacios educacionales, tales como la UNAM, IPN, UPN, el Sindi-
cato Nacional de Trabajadores de la Educacién, entre otros, del Distrito
Federal. En los estados las instituciones donde sobresale la presencia de
estos autores son: las universidades Auténoma de Baja California, Auténo-
ma de Morelos, Veracruzana, Auténoma de Puebla, de Guadalajara, de
Tabasco, Pedagogica Veracruzana y de Colima.

Por otro lado, segin los datos encontrados en la informacion recopila-
da desde estos autores, los investigadores mexicanos con los cuales tienen
una mayor relacién son: el doctor Angel Diaz Barriga, la doctora Alicia de
Alba, la doctora Rosa Nidia Buenfil Burgos, la maestra Marcela Gémez
Sollano, el doctor Edgar Gonzilez Gaudiano, la doctora Raquel Glazman,
el doctor Alfredo Furlan y el doctor Eduardo Remedi.

En términos generales podemos decir que los temas alusivos a FTyCE
(corrientes epistemoldgicas y debates modernidad/postemodernidad), en
el caso de México, en la década que nos ocupa, que los autores que partici-
paron en eventos nacionales fueron Karl Otto Appel, Adriana Puiggros,
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César Coll, Roberto Follari, Ernesto Laclau, Luhmann, Peter McLaren,
Thomas Popkewitz, Richard Rorty y Hugo Zemelman. Ellos han tenido
presencia significativa en diversos eventos efectuados en el centro del pafs,
especificamente DF, y en otros estados que, debido a los multiples y varia-
dos intercambios entre los académicos, intelectuales e investigadores
nacionales, se nota la tendencia por generar espacios de discusion alterna-
tivos en relacion las légicas tradicionales del debate educativo.

En este sentido es innegable el intercambio entre investigadores nacio-
nales y extranjeros que ha posibilitado el establecimiento de vinculos para
la organizacién y realizacion de eventos, cuya caracteristica principal es, y
ha sido, la interpelacién de quienes han mostrado cierto interés en el deba-
te epistemolégico y filoséfico de la educacién. En virtud de ello, se gesta
un proceso de interaccién en el que el intercambio de bienes simbélicos,
viene a constituirse como uno de los elementos mds representativos en
esta logica discursiva, en la que los posicionamientos teéricos se legitiman
en determinadas corrientes de pensamiento y espacios académicos.

Lo anterior nos permite entender que la organizacion y realizacién de
eventos, en distintas entidades del pafs, han sobredeterminado junto con
otros elementos, cuando menos en los investigadores, las formas de conce-
bir el proceso educativo; es decir, que los asistentes a los mismos, en esa
légica de interaccién, han sido interpelados tanto en sus saberes y en sus
practicas educativas. Hecho que se ha podido constatar a través de los even-
tos relativos a FTyCE convocados por distintas instituciones.

Estamos concientes de que esta aproximacion en claroscuro a nuestro
objeto de estudio, es aun muy limitada, sin embargo, tenemos la certeza de
que de acuerdo con el avance de nuestra interlocucién con nuestros cola-
boradores extranjeros, a la deteccidon de su presencia en las distintas areas
de FTyCE, a la informacién que podamos recopilar sobre el contexto inter-
nacional, a través de las distintas fuentes y estrategias de indagacién que
nos vayamos proponiendo, tendremos una mejor comprension del impac-
to e influencia del contexto internacional en nuestro contexto nacional, asi
como el impacto e influencia o bien el desconocimiento y/o negacién de
los autores mexicanos en el contexto internacional.
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CUADRO 1%
ALGUNAS HUELLAS DE LA PRODUCCION NACIONAL POR ESTADO Y ANO
CON REFERENCIAS DE TEORICOS EXTRANJEROS

Estado 92 93 94 95 96 97 98 99 00 01 02 Total %

Chiapas 3 1 4 8

DF 1 3 1 2 2 3 4 1 1 1 19 38

EdoMéx. 1 1 2

Michoacan 1 1 2

Total 1 3 1 2 2 3 4 5 1 3 0 25 50
GRAFICA 1

ALGUNAS HUELLAS DE LA PRODUCCION NACIONAL
POR ESTADO Y ANO CON REFERENCIAS DE TEORICOS EXTRANJEROS

1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002

* La fuente de todos los cuadros y graficas de este anexo es: SRBD (2002); sistemati-
zacién de Marcela Gonzalez, en colaboraciéon con Ana Gallardo, Irma Leén y
Alfonso Loranca.
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CUADRO 2

HUELLAS DE LAS TEMATICAS TRABAJADAS POR AUTORES MEXICANOS

CON REFERENCIAS A AUTORES EXTRANJEROS

Tematica Ao
Controversia entre pedagogfa y ciencia(s) de la educacién 1992
Analisis del discurso educativo 1993
Historia de la educacion
Formacién docente
Historia de la educacion a partir del analisis del discurso educativo 1994
Temas educativos a partir de la modernidad (Habermas) 1995
Historia de la educacién desde la postmodernidad
Identidad de la pedagogia 1996
Historia de la educacion a partir del andlisis del discurso educativo
Historia de la educacion a partir del analisis del discurso educativo 1997
Historia de la educacion
Formacién docente
Estudio de la interdisciplinariedad desde la postmodernidad 1998
El pensamiento filoso6fico del ultimo Wittgenstein
El campo de la educacién
Curriculo 1999
Historia de la educacion
Formacién docente
Educacion superior y postgrado desde la perspectiva de la teoria
critica de la educacion
Cognicién »5. memoria
Cognicién en el aula 2001

Hstrategias ensefianza aprendizaje, modernizacion de la educacion
basica
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CUADRO 3
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HUELLAS DE LAS EDITORIALES QUE FAVORECIERON LA PRODUCCION
DEL CAMPO EN SU INTERLOCUCION INTERNACIONAL

Editoriales Chiapas DF Edoméx Michoacan
Castellanos Editores 1 libro
CESU-UNAM 3 libros
COMIE 1 libro
DIE-CINVESTAV 1 libro
ILCE 1 libro
IMSS 1 libro
ESCEEM 1 libro
Paidos 1 libro
Pax México 1 libro
SNTE 1 libro
Torres Asociados 2 libros
Trillas 1 libro
UPN 4 libros
UNACH 4 libros
UIA 1 libro

CUADRO 4

HUELLAS DE ALGUNOS DE LOS AUTORES EXTRANJEROS

LEIDOS POR AUTORES MEXICANOS

Autor Nacionalidad % de apariciéon
Bourdieu, Pierre Francés 8.3
Habermas, Jirgen Aleman 8.3
Foucault, Michel Francés 8.3
Laclau, Ernesto Argentino-inglés 12.5
Zemelman, Hugo Chileno-mexicano 8.3
Piaget, Jean Suizo 8.3
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GRAFICA 2

HUELLAS DE CAPITULOS DE LIBRO DE AUTORES EXTRANJEROS

01993 m1994 m1995 m 1996

POR ANO

CUADRO 5

11997 m1998 ®1999 m2000 m2001 m2002

HUELLAS DE LIBROS DE AUTORES EXTRANJEROS
PUBLICADOS EN MEXICO

Pais Num. Afio % Estado del acervo
Argentina 4 3en 1997; 1 en 1998 7.3 Edomex y
Zacatecas
Cuba 3 1999; 2000; 2001 5.4 Zacatecas
Chile 1 1997 1.8 Sin dato
Espafia 38 5en 1992; 3 en 1993; 69.1 Edomex, DF
5en 1994; 7 en 1995; y Zacatecas
4 en 1996; 2 en 1997;
11 en 1998; 1 en 1999
Estados Unidos 6 1en 1992; 1 en 1993; 11.0 DF, Guerrero
1 en 1994; 1 en 1996; y Zacatecas
1 en 1999; 1 en 2000
Nicaragua 1 1999 1.8 Zacatecas
Reino Unido 1 1998 1.8 Guerrero
Suecia 1 1994 1.8 DF
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CUADRO 6

HUELLAS DE ARTICULOS EN REVISTA DE AUTORES EXTRANJEROS

Y MEXICANOS

Revista

Pais

Praxis Educativa

Educacao e Filosofia

Proposiciones

Argentina

Brasil

Revista de la Facultad de Educacién

Informatica Educativa

Colombia

Tablero: Revista del Convenio Andrés Bello

Educacién y Pedagogia

Presencia Universitaria

Paideia: Revista de Educacion

Cuba
Chile

Perspectivas. Revista Trimestral de Educacion Espafia

Revista de Educacion
Teoria de la Educacién
El Basilisco

Didac

Cuadernos de Pedagogia

Investigacion en la Escuela

Revista de Ciencias de la Educacién

Revista del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educaciéon

Teoria de la Educacién
Educacién en la Escuela
Investigacion en la Escuela

Investigacion en el Aula
Aut Aut

Reforma Educativa
Revista de la Investigacién
Educacién y Ciencia

Cero en Conducta
Perspectivas Docentes
Perfiles Educativos

Tesis DIE

Sinéctica

Italia

México

(Continua)
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Revista Latinoamericana de Estudios
Educacion Espacial

Acta Sociolégica

Documentos die

ETHOS

ETHOS Educativos

Revista Latinoamericana de Educacion
Reforma Siglo XXI

Signos

Practica Docente

International Review of Education Paises
Bajos

CUADRO 7
HUELLAS DE AUTORES EXTRANJEROS CITADOS
POR AUTORES MEXICANOS (POR ANO)

Autor 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002

Althousser X X X
Ausubel X

Bourdieu X X
Brunner X

Carr X
Foucault X

Freire X

Giddens X

Giroux X X
Gramsci X X X
Habermas X X X
Kemmis X X
Kuhn X

Lacan X

Laclau X X
Lyotard X

Nietzsche X X

Puiggros X X

Tenti X

Vigotsky X

Zemelman X X
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CUADRO 8

HUELLAS DE LAS TEMATICAS ABORDADAS POR PONENTES

EXTRANJEROS (POR ESTADO Y ANO)
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Entidad /tematica

Distrito Federal
Pedagogia

Analisis politico del discurso

Aportaciones filoséficas y metodolégicas de la escuela de Frankfurt
Democracia, hegemonia y educacion

Teorfa critica, liberacién y didlogo intercultural

La sociologia de la educacién

Aspectos de la cultura universal

Filosoffa como pedagogia

Filosofia de la historia

Epistemologia de las ciencias sociales

Aplicaciéon de la teorfa

Teotfa de la justicia

Pensamiento de la diferencia

Construccion del conocimiento

Pensar la practica para transformarla

Metodologfa de programas de investigacién

Pedagogia critica

Percepciones y relaciones mutuas entre Europa y las Américas
Estatuto de la hermenéutica

Pensar la practica para transformarla

Politicas educativas, alternativas pedagogicas y nuevas fronteras culturales

Educacién, humanismo y postmodernidad

Razonamiento y formacién de valores desde Piaget a Freud
Epistemologia y sociedad acerca del debate contemporaneo
Hermenéutica

Reforma pedagogica

Investigacion en hermenéutica

Afio

1993

1998
2001

1990
1998
1997
1991
1996
1998
1996
1993
1998

1999
1994

1998
2000
2000
1994
1997
1998
2002
1995
2001
1998
1992
1996

(Continua)
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Entidad /tematica Afo

Veracruz,

Analisis politico del discurso educativo 1998

Aportes de la filosofia del lenguaje a la educacién 2000

Teorfa social en el contexto de los procesos globalizadotes 1999

Pedagogia critica y postmodernidad 1992

Posmodernidad en América latina 2001

Durango

Metodologia epistemologica de las ciencias sociales 1992

Oaxaca

Modernidad y educacién 1993

Querétaro

La epistemologia critica 1999

Nuevo Ledn

Discusién metodologica y epistemoldgica de las ciencias sociales 1992

Jalisco

Educacién ambiental 1992
1997

Guerrero

Filosofia 1992

Agunascalientes

Congreso Nacional de Filosofia 1995

Colima 2001

Congreso Nacional de Investigaciéon Educativa
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CUADRO 9

HUELLAS DE ALGUNOS PONENTES MAGISTRALES EXTRANJEROS

EN EVENTOS NACIONALES

Nombre del autor Nacionalidad Estado Afio
Laclau, Ernesto Argentino-inglés DF 2001
Veracruz 2001

Apel, Otto Aleman DF 1997
DF 2002

Follari, Roberto Argentino DF 2001
Veracruz 1999

2001

TLuhmann, Niklas Alemién DF 1992
Arfuch, Leonor Dolores Argentino Veracruz 2000
Maclaren, Peter Canadiense Veractruz 1992
2002

Rorty, R. Estadounidense DF 1996
Popkewitz, Thomas Estadounidense Colima 2001
Coll, Cesar Espafol Colima 2001
Zemelman, Hugo Chileno DF 1992
2000

Bourdieu, Pierre Francés DF 1991
Habermas, Jirgen Aleman DF 1993

GRAFICA 3

HUELLAS DE EVENTOS CON PARTICIPACION DE PONENTES

EXTRANJEROS, SEGUN CATEGORIA GENERICO/SUBORDINADO (%)

Subordinados
35%

Genéricos

65%
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CUADRO 10
HUELLAS DE ESTADOS CON PROGRAMAS CURRICULARES
QUE RECUPERAN EL CONTEXTO INTERNACIONAL

Entidad Num. de programas recuperados
Distrito Federal 6
Veracruz 4
Estado de México 2
Nuevo Leén 1
Baja California Sur 1
CUADRO 11

HUELLAS DE LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR
Y NUMERO DE PROGRAMAS CURRICULARES RECUPERADOS
QUE CONSIDERAN EL CONTEXTO INTERNACIONAL

Instituciones de educacion superior Num. de programas

Universidad Cristébal Colén 3
UNAM 2
CINVESTAV-IPN 2
Gobietno del Estado de Baja California Sur/SEP 1
Universidad Auténoma de Nuevo Leén 1
Universidad Auténoma del Estado. De México 1
Universidad de la Ciudad de México 1
Universidad Pedagoégica Nacional-Ajusco 1

Universidad Pedagogica Veracruzana 1
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PRODUCCION
EN EL PERIODO 1992-2002

Rosa Nidia Buenfil Burgos

INTRODUCCION

En este capitulo del estado del conocimiento Filosofia, teoria y campo de la
educacion se concentra la dimensién de producciones escritas del area tema-
tica y junto con los otros capitulos que presentan otras dimensiones del
campo, y por lo tanto de esta produccién, forma parte del cuerpo general
del presente volumen.

La produccién epistemolégica, filoséfica y tedrica sobre educacion en
México ha crecido en la ultima década, pero debido al sentido comun rei-
nante en las politicas y recomendaciones nacionales ¢ internacionales,' aiun
suele ser poco visible. El registro, sistematizacion, analisis e interpretacién
de lo que ha ocurrido en esta area temdtica es importante porque hasta
ahora es poco visible y sobre todo por la funcién constitutiva que las teo-
rias y filosoffas tienen en la producciéon de conocimientos. Es decir, la
produccién de conocimiento ajena a toda teorizacion, resulta en una des-
cripcién periodistica e impresionista. Convencidos de que el saber
sistematico e interpretativo es mas que esto, sostenemos la relevancia de
esta investigacion.

Preguntarse sobre lo que ha ocurrido en esta area tematica es también
preguntarse por las condiciones que posibilitan lo que sea que haya ocurri-

! Ver Buenfil ez a/., 1994.
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do. En la introduccion los otros capitulos y el anexo, se ofrecen pistas so-
bre algunas de las condiciones que permiten la trayectoria de este campo de
la investigacién educativa en el periodo en estudio (1992-2002).

La finalidad particular de este capitulo fue registrar producciones del
area tematica mencionada, en las diversas entidades federativas del pais de
manera tal que este estado de conocimiento sea representativo nacional y
regionalmente. Se rastrearon las producciones en esta area de la investiga-
cién con base en la regionalizacion establecida por el Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (CONACyT) vy, a partir de lo registrado en 1992-1993
para el estado de conocimiento que nos antecede,” haciéndose lo corres-
pondiente para el periodo de 1992 a 2002 (ver grafica 1 al final de este
capitulo).

Como objetivo y metas especificas nos hemos planteado recuperar
producciones de esta area tematica y poder dar cuenta de su trayectoria en
el lapso mencionado, asf como de sus momentos clave tanto en su caracter
de area tematica como también por su posicionamiento dentro del ambito
mas amplio de la investigacién educativa y de las disciplinas sociales y
humanfsticas. Para lograr lo anterior nos propusimos:

7) Construir un acervo de producciones para consulta de los investigado-
res, profesores e interesados en el tema, que sirva como referente de lo
que se ha producido en el area y que esté sistematizado y categorizado
con base en tendencias, frecuencias y perspectivas, referentes tedricos,
posicionamientos, entre otras cosas.

2) Elaborar reportes parciales, ponencias, tesis, y reporte final de la inves-
tigacion.

3) Disefiar y poner en operacién un Sistema Relacionado de Bases de
Datos (SRBD) que sea de facil acceso para los interesados y sirva de
soporte para la formacién de un sistema nacional de informacién rela-
tivo al tema.

El entramado argumental que estructura este capitulo involucra lo siguiente.
a) La produccién en FTYCE se ha incrementado, profundizado y
diversificado, a pesar de no tener una elevada legitimidad en ciertos

ambitos de la investigacién educativa porque ha desplegado tacticas
intersticiales de sobrevivencia e incluso de crecimiento.

2 Consultar Buenfil ef al, 1993.
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b) FTIyCE depende de sus relaciones con otros campos de conocimiento
frente a los cuales no tiene limites fijos y precisos sino fronteras
anexactas, y con los cuales comparte temas de interés, metodologias de
investigacion, perspectivas de analisis, y referentes empiricos, entre
otras cosas.

¢) La genealogia de FTyCE apunta a indagar no la esencia del campo sino
lo que éste ha llegado a ser. A partir de la diseminacién, sedimen-
taciones y huellas que los procesos institucionales, intelectuales y poli-
ticos sobredeterminados dejan en el campo, muestra que éste no es un
fenémeno derivado de la raz6n o la ciencia, que se comporta sin obe-
decer leyes generales, sino mas bien en funcién de una légica politica y
de sobredeterminaciéon que entretejen escalas geopoliticas de muy di-
verso orden.

d) Ladimension politica de FTyCE en la investigacion educativa alude a las
diferencias entre campos que permite situar la especificidad de cada
uno, a las equivalencias que eventualmente se construyen entre éstos
frente a alguna amenaza (institucional, financiera, de legitimidad), y
antagonismos entre investigadores y politicas o logicas institucionales,
realizando una delimitacién de fronteras tanto tematicas como teori-
cas, tanto metodolégicas como disciplinarias, tanto institucionales
como grupales, tanto regionales como nacionales e internacionales y
desplegando estrategias y tacticas en dos formas de ampliar el campo:
genéricas y subordinadas.

Parte del material ha sido proporcionado por los coordinadores e integran-
tes de los grupos de trabajo y de los equipos regionales, quienes también
colaboraron en distintas etapas de la investigacién sobre produccién; sin
embargo, son los integrantes del equipo de produccién los responsables de
la investigacion y del capitulo. Desde principios de 2001 solicitaron los
listados bibliograficos de los centros de Estudios Educativos (CEE), de
Estudios sobre la Universidad (CESU) de la UNAM y el Departamento de
Investigaciones Educativas (DIE) del CINVESTAV y de los bancos de infor-
macién IRESIE, REDMEX, CEEDUC. Es el equipo de produccién el respon-
sable de la captura en el SRBD de los resumenes analiticos y las diversas
concentraciones de informacién, asi como de las depuraciones del mismo
sistema, disefiado, montado, ajustado y operado por el ingeniero Armando
Torres del CESU, y los correspondientes listados que de estas depuraciones
fueron saliendo. Finalmente, ante la conveniencia de reducir al minimo cua-
dros y graficas (para facilitar la edicién del libro), el equipo de produccién
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se encargo de redactar los contenidos de los cuadros. Errores y omisiones
son responsabilidad de este equipo y quien lo coordina.

Consideraciones sobre los procedimientos

En lo relativo a aspectos metodologicos, este apartado aborda lo siguiente:
el procedimiento general, los referentes empiricos considerados, demarca-
cién operativa y conceptual de fronteras del campo, tratamiento de la in-
formacién y criterios de prioridad.

Con relacién a como se ha conseguido la informacién y qué se ha he-
cho con ella, puede considerarse que el procedimiento general involucré lo
siguiente:

a) En 2000 se constituyeron los equipos para elaborar los estados del
conocimiento de los afios recientes. Esta conformacién inicial se ha
modificado sobre la marcha;

4) un primer momento consistié en la exploracién de titulos alusivos al
campo tematico X del COMIE en diversas instituciones, bancos de da-
tos y entidades federativas;

¢) un segundo momento implicé la seleccion de esos titulos y la captura
de fichas bibliograficas en el SRBD y el inicio de la revision, elaboracién
de registros y RAES de los escritos;

d) un tercer momento involucré el procesamiento informatico (frecuencias,
cruces, graficos, etcétera que sirvio en la presentacion de avances de 2001);

¢) una cuarta fase consisti6 en el tratamiento analitico de la informacion,
tanto de las fichas bibliograficas como de los RAES: la categotizacion, ge-
nealogfa, deteccion de tendencias, temas emergentes, posicionamientos
al interior del area y del area frente a otras de la investigacion, etcétera,
de los estudios registrados;

/) por dltimo, nos ocupamos de la elaboracion de este capitulo en donde
se presentan los resultados conforme a las tendencias y categorias
mencionadas anteriormente.

Cabe mencionar que el primer momento involucra una importante demar-
cacién de linderos y limites entre lo que se reconoce como constitutivo del
campo. La dificultad de esta delimitacién se genera porque el componente
“teorfa” de esta area tematica es susceptible de servir a temas diversos v,
ademas, porque el componente “campo educativo” invita a pensar que se
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refiere a investigacion de la investigacion. La primera dificultad conlleva
yuxtaposiciones de nuestra comision tematica con otras en las que también
se recuperan discusiones teéricas sobtre su tema particular (ver Anexo 1,
antecedentes). La segunda dificultad nos exige otro tipo de precauciones ya
que si bien nos interesa recuperar estudios sobre la investigacién educativa,
cabe aclarar que el componente campo no se limita a esto y que nos intere-
san especialmente investigaciones sobre investigacion teérica o filosofica.
Nos interesa entender cémo se ha conformado el campo educativo y pone-
mos en cuestion la idea de que tal constituciéon obedezca a un fundamento,
que involucre el autodesenvolvimiento de una esencia fija o sea un proceso
histérico regido por la razén.

En cuanto a los referentes empiricos se consideraron como productos
diversos formatos: libros, capitulos de libro, articulos en revistas, confe-
rencias, ponencias, tesis, reportes de investigacion, documentos telema-
ticos, y eventualmente algin otro material no publicado pero que haya
circulado en el medio en forma notoria (e.g. antologfas). Seguimos la deno-
minacion de genérico tal como fue conceptualizada en 1993, aludiendo a
escritos que abordaran temas filoséficos, epistemolégicos y teéricos de la
educacién como objeto de estudio. Asimismo, consideramos aquellos es-
critos que se aproximen a estos topicos en forma subordinada, es decir, que
abordan como objeto de estudio otras tematicas pero fuertemente susten-
tadas en elaboraciones tedricas, epistemoldgicas o filoséficas o que acotan
de esta manera el campo educativo.

Como sefialamos anteriormente, en este nuevo estado de conocimien-
to decidimos mantener y reforzar nuestro interés por recuperar informa-
cion de las diferentes regiones de la republica’ y, asimismo, conservamos la
distincién basica de investigaciones genéricas y subordinadas para delinear
dos formas de intervenir en la conformacién del area tematica. Reiteramos
que los trabajos genéricos, abordan:

7) filosofia (epistemologia, ética, estética y ontologia), especialmente filo-
sofia de la educacién;

2) teorfas (conceptualizacion, construcciones, representaciones, perspec-
tivas) sobre la educacién (pedagogia, ciencias de la educacion, teorias
didacticas, etcétera);

3) investigacion: estados de conocimiento (regional, nacional, internacio-
nal), construccién y o definicién del campo;

’ Se estd tomando como pardmetro el sistema de regiones de CONACYT en 2002.
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4) metodologias de investigacién (no métodos didacticos ni de enseflanza)
discurso sobre... o analisis de discurso, hermenéutica, etnometodolo-
gia, experimental, genealogia, deconstruccién, critica epistemoldgica,
perspectiva sistémica, etcétera.

Reiteramos también que los estudios su#bordinados desarrollan:

1) contribuciones al desarrollo conceptual y/o filoséfico y/o metodo-
logico de la investigacion educativa cuando realizan investigacién so-
bre otros temas;

2) algun aporte de los anteriormente caracterizados pero para discutir
otros temas como: formacion, sujeto, curriculum, politicas educativas,
contexto de desarrollo, programas, etcétera.

Como el vocablo “subordinado” tiene bastantes resonancias peyorativas es
necesario insistir en las aclaraciones que previamente hicimos (s#pra) sobre
los usos (Wittgenstein, [1952] 1988) conceptuales y operativos que aqui
haremos de la distincién y del término “subordinado” y por qué. Cabe
seflalar, por un lado, desde el punto de vista del caricter conceptual de esta
distincién, que con ella no estamos marcando una primacia ni una jerarquia
y menos una evaluacién superior de lo genérico frente a lo subordinado.
No se trata de una esencia y un epifenémeno sino de dos formas diferentes
de aportar al campo, dos funciones distintas en su conformacién, modos de
operar, de profundizar lo consolidado, potenciar lo existente, formas de
jugar en los intersticios del campo, de empujar sus limites; se trata de mo-
dos distintos de permanecer en él, de desplazarse de un lado a otro, de
desdibujarse y, eventualmente, dejar de formar parte del campo.

En otras palabras, tan constitutivos son los estudios subordinados
como los genéricos pero no hemos encontrado un vocablo que enuncie
estos rasgos en forma directa, unfvoca y sin un tono de elemento “secun-
dario”. Estamos pensando esta distincion a partir de una logica en la que lo
central y lo marginal o lo central y lo periférico y mutatis mutandis, lo genéri-
co y subordinado, tienen una relacién co-dependiente, en consonancia con
la 16gica de la suplementariedad (Derrida, 1987), donde el suplemento es
tan constitutivo como aquello a lo que suplementa.

Por otro lado, desde un punto de vista la funcién operativa de esta
distincién, atn cuando la diferencia entre uno y otro tipo de trabajo parece
mas o menos clara y definida, a la hora de tener los titulos enfrente no fue
tan sencillo tener la certeza sobre cémo clasificarlos. Primero, para la defi-
nicién de si un material se registraba o no, ya que quienes colaboraron en el



Produccion en el petiodo 1992-2002 257

estado del conocimiento de 1993, de alguna manera ya habian consensuado
los contornos de cada categoria, pero no fue simple ni sencillo podetlo
explicar a los colaboradores que ingresaban en 2000.

En ciertos momentos las decisiones se tomaron sobre la marcha ante
preguntas nuestras sobre el caracter “genérico” o “subordinado” especial-
mente cuando se tenfan sélo los titulos de la obra y pocos resimenes
analiticos en educacién (RAE).*

En cuanto al tratamiento de la informacién, nuestro estudio combina
estrategias convencionales y estrategias innovadoras en el area, ya que
involucra dos dimensiones metodolégicas: una cuantitativa basica (frecuen-
cias, correlaciones, etcétera) y otra avanzada (SRBD, informitica);’ y una
dimension cualitativa (lectura genealdgica,® interpretativa y deconstruc-
tiva’) de la produccién en el drea.

La combinacién de estas estrategias de lectura ha estado enfocada a
destacar: a) tendencias emergentes, consolidadas y en descenso; 4) las te-
maticas mas investigadas y aquéllas con menor produccion; ¢) perspectivas
de investigaciéon puestas en juego en las producciones; ) los referentes
teéricos (autores, corrientes, etcétera) en los que se basan los estudios; y
finalmente, ¢) debates explicitos e implicitos en el 4rea.

El procedimiento general implicé la recuperacién de publicaciones cla-
sificadas bajo las categorias: pedagogia, epistemologia, filosoffa de la edu-
cacién, teorfas educativas, campo educativo, en diversos acervos. Se forméd
una primera compilacién de estas fichas bibliograficas. Se eligieron las fi-
chas que correspondian al campo de acuerdo con criterios gradualmente
consensuados y se comenzd a incorporarlas al SRBD.

* De algunos textos no dudamos que cotresponden a la categorizacién de genéricos
porque los conocemos y no tanto por el titulo. Otros, por el titulo, pensamos que
son subordinados y al ver el RAE (cuando existe) nos damos cuenta de que no lo
son. Dejamos en el listado algunos subordinados y otros no (con titulos semejan-
tes) tomando en cuenta si ya tenfan RAE o si venian de una regién que tiene pocas
fichas; asimismo, dejamos en el listado algunos subordinados y otros los elimina-
mos (también con titulos equivalentes), tomando en cuenta si eran de un autor que
ya tenfa bastante representatividad.

En el estado de conocimiento de 1993 se elabord una base de datos estandar y en
esta ocasion el ingeniero Armando Torres, del CESU, ha disefiado un Sistema Rela-
cionado de Bases de Datos (SRBD), herramienta que nos permitié un analisis
cuantitativo mas preciso.

¢ Ver Foucault, 1992.

7 Ver Derrida, 1987.
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Ante la gran cantidad de material que esta comision tematica —inclui-
dos los equipos regionales y los de las coordinaciones del equipo base—
podia compilar, era importante ubicar ciertos criterios de prioridad, espe-
cialmente a la hora de hacer los RAES. Los criterios de prioridad para definir
qué trabajos del campo jerarquizar para hacer resumenes analiticos fueron
los siguientes:®

a) autor mexicano y con publicacién en México (mayor prioridad);
b) autor mexicano y con publicacién en el extranjero;
¢) autor extranjero y con publicacién en México;

d) autor extranjero y publicacién en el extranjero pero con circulacién en
México, especialmente en los acervos de los estados;

¢) autor que ya estuviera ampliamente representado en el material recopi-
lado’ (menor prioridad).

No todos los registros incluidos en el SRBD (1 334) contenfan la informa-
cién indispensable para los analisis generales y otros carecian de informa-
cién suficiente para los resumenes analiticos o para el analisis cualitativo.
Asi, se realizaron 449 RAES entre los equipos de las regiones y el equipo de
produccién. Se hicieron diversas aproximaciones:

7) Con las fichas bibliograficas se destacaron las caracteristicas que se
reiteraban. En este tenor se elaboraron cuadros de frecuencias en las
que se desagregd la informacién, organizandola por: caracter genérico
o subordinados del contenido de cada documento, formato (libro de
autor, libro coordinado, capitulo de libro, articulo de revista, etcétera).
Con los titulos de los documentos se hicieron ejercicios cuantitativos y
cualitativos de analisis donde se ofrecen mapas de intensidad de los
temas enunciados, tanto en obra genérica (ver cuadro 1 al final de este
capitulo) como subordinada (ver cuadro 2 al final de este capitulo).

2) Con los resimenes analiticos se trabajé finalmente sobre el material
impreso y se realizaron basicamente dos tipos de ejercicios: desagrega-
cién y agregacion. En este tenor se elaboraron instrumentos de con-
centracion (ver instrumentos de concentraciéon 1 y 2 al final de este
capitulo), tanto de los trabajos genéricos como subordinados; desagre-

 Comisién FTyCE, 2002.
° Por ejemplo, si un autor X ya tenfa registrados numerosos documentos se daba
prioridad a otro autor que tuviera escasa representacion.
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gando la informacién y reorganizandola por: caracter del documento,
formato, objetivos, tematica, perspectiva, etcétera. Se hicieron también
cuadros de concentracién de acuerdo con los ejes de nuestro interés.
Se hicieron mapas de intensidad de los temas, perspectivas, autores, y
demds que mayor atencion recibieron durante la década; y finalmente,
se elaboraron agregaciones de estos analisis cualitativos y cuantitativos
derivados de la informacién contenida en los RAES.

Queremos destacar que nos interesé especialmente recuperar la informa-
cién tal y como la expresan los autores, de ahf que los formatos de los RAE
y el SRBD mismo estén disefiados para este propésito. No obstante, con
alguna frecuencia los propios autores no hacen explicitas ciertas caracterfs-
ticas de su obra (sus objetivos, su perspectiva, incluso sus resultados, sus
conclusiones), cuando fue posible deducirla, los analistas lo hicieron.

En cuanto a los totales con los que trabajamos cabe recordar que en
noviembre de 2001, en el VI Congreso Nacional de Investigacién Educati-
va, celebrado en Manzanillo, reportamos de un total de 841 titulos localiza-
dos tener 418 capturados en la base de datos. En 2002, después de haber
localizado y capturado 1500 y realizar las depuraciones correspondientes
con diversos criterios cualitativos, quedaron 1 334 titulos.

Cabe hacer aquf una aclaracién importante con relacién al nimero de
RAE con los que se hace el analisis de la produccién del campo. Nuestro
objetivo fue lograr alguna representatividad de las instituciones que hacen
investigacién educativa en el pais. Como equipo base, distribuimos las ins-
tituciones del interior y la capital de la republica entre los responsables
regionales (SIMAC, SIVILLA, SIHGO, SISIERRA, SIMORELOS, SIZA, SIBE] y
SISME'"). La representatividad deseada no se logtd en todos los casos. Por
ejemplo, hay estados representados cuya informacién estuvo disponible
oportunamente (Michoacdn, Zacatecas, Estado de México); otros, también
representados, cuyos datos llegaron tardiamente; otros sin representante
cuya informacién estuvo disponible por una contingencia afortunada v,
finalmente, otros estados cuyos datos no estuvieron disponibles por divet-
sos motivos (que va desde el hecho de que no conseguimos representante
de esa region, la incapacidad tecnolégica para hacer llegar la informacion,
hasta la falta de recursos humanos que realizaran las tareas correspondien-
tes). Habfamos planeado realizar la recuperacion de los productos en FTyCE

1" SISME no es una regién de CONACyT, pero la definimos para incluir a la regién
metropolitana, que incluye a entidades federativas del centro del pafs.
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de diversas instituciones y por diversos motivos, pero no se consiguié di-
cha informacién.

Esperamos que el impacto de los resultados de la investigacién en
cuanto a produccion sea revelador de un area temadtica que, aunque hasta
ahora ha tenido escasa visibilidad, ha mantenido e incrementado su pro-
ductividad, por lo que un acervo de esta magnitud sistematizado —ademas
de ser inédito— serd de gran utilidad no sélo para los interesados en la
tematica sino para los debates en general de la investigacién educativa en
tanto actividad de produccién de conocimientos, en los programas de for-
macién y de difusién asi como en la constitucién y consolidacion de redes
de investigadores, lo que pretendemos ante el nuevo estado del conoci-
miento.

Este capitulo corresponde al presente estado de conocimiento nacio-
nal en 2003 y sera antecedente del libro Estado de conocimiento en las regiones,
que se espera obtener en 2004. El SRBD en operacion sera, probablemente,
la herramienta de consulta que mayor impacto logre en la investigacion
educativa en escala regional, nacional, e internacional.

El capitulo se organiza en cuatro bloques. El primero es un “mapa del
campo” en el cual se despliega el analisis de la informacién en dos entradas:
por una patte, la secciéon denominada “La dimension de cifras y frecuencias”
que caracteriza la informacion, los acervos, y presenta dos acercamientos:
uno alos titulos de los documentos y otro a los resimenes analiticos; y por
otra parte, la seccion titulada “Ademas de los numeros, la mirada cualitativa”,
que involucra tres entradas: una imagen tipo inventario, un acercamiento
procesual y un ejercicio interpretativo (recuperando las herramientas con-
ceptuales).

En el segundo bloque, “Discusién, amarres y agenda”, se elabora una
discusion en torno a la sentencia de que en México no hay una filosoffa de
la educacién, después se entretejen algunos hilos desplegados en el analisis
y la interpretacion, y finalmente se hacen algunas consideraciones en torno
a la calidad de la investigacién en el campo.

En 1l tercer bloque, titulado “Mirando hacia el futuro: posibilidades,
alternativas”, se plantean algunas consideraciones en torno a la incertidum-
bre del futuro de Filosofia, teoria y campo de la educaciéon como area tema-
tica en la investigacion educativa en México. La incertidumbre es vista
como debilidad/vulnerabilidad pero también como posibilidad y apertura
a lo indeterminado. El cuarto y ultimo bloque presenta algunas reflexiones
finales.
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MAPA DEL CAMPO: TEMAS, PERSPECTIVAS Y TENDENCIAS

En este apartado se hard una presentacién de como estd la investigacion en
la década, abordaremos temas, perspectivas y tendencias, organizando dos
enfoques: una visién basada en las cifras y una lectura cualitativa del campo.

La dimensidn de cifras y frecuencias.

Sin eliminar las imprecisiones a que estan sujetos los tratamientos estadis-
ticos de la informacion, sin desconocer que el analisis cuantitativo es tam-
bién parcial y solamente ofrece una vision superficial del proceso bajo
estudio, es de todas maneras imprescindible una cierta cuantificacion basi-
ca del gran monto de informacién recopilada. Cabe reiterar que ni estan
todos los que hay ni todos los que se registraron en este SRBD se identifica-
rfan a si mismos dentro de este campo solamente. No obstante esta reserva,
ofreceremos al lector una serie de elaboraciones cuantitativas que propor-
cionan una mirada de lo que esta pasando en Filosofia, teorfa y campo de la
educacion en la década estudiada.

Siendo consistentes con el caracter relacional de la identidad de este
campo del conocimiento, corresponde sefialar su relacién con otros cam-
pos de la investigacién educativa. De las 11 areas tematicas que el COMIE
distingue, es posible observar un crecimiento significativo en términos ge-
nerales. Hasta ahora no contamos con la informacién basica para destacar
este crecimiento relacional, queda como tarea pendiente.

FTYCE en sus caracteristicas constitutivas

A diferencia del estado de conocimiento de 1993 en el cual se hizo la bus-
queda por publicaciones de autores nacionales en las diversas instituciones
educativas, en esta ocasion se registraron los titulos alusivos al area temati-
ca existentes en las bibliotecas y bancos de informacion de las instituciones
educativas a las que hemos tenido acceso. La diferencia ademas de cuanti-
tativa que no es poca cosa, es cualitativa ya que después del 1T Congreso se
han instituido formas diversas de organizar y hacer disponible la informa-
cién que nos interesa. Lo anterior exige un tratamiento distinto de los es-
critos ya que no todo lo que se tiene registrado corresponde al estado de
conocimiento de produccién nacional. Sin embargo, consideramos impot-
tante registrarlo porque si es indicativo del material que circula y se consul-
ta en México, lo cual marca una orientacién crucial en las tendencias y
perspectivas de la produccion nacional, pero tiene el inconveniente de “in-
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flar” un poco las cifras del estado de conocimiento. Sefialamiento que que-
da como tarea sustentar de ser posible entre 2003-2004, probablemente a
través de la realizacién de una tesis.

Los documentos se obtuvieron a partir de explorar: bancos de infor-

macién y bibliotecas, recuperando revistas tanto locales como nacionales,

tanto de circulacién internacional como extranjeras que llegan a México
por contactos diversos, recuperando libros, memorias e informes de inves-
tigacion. A continuacién se enlistan los acervos a los que recurrimos sin
desconocer que nos falté tiempo para otros acervos importantes ya ubicados.

a) Bancos de informacién:

.

.

IRESIE, REDMEX,

Revista Latinoamericana de Estudios Educativos

&) Bibliotecas:

.

Biblioteca Central, CESU y FFyL-UNAM

Biblioteca J. M. Gutiérrez Vazquez, DIE-CINVESTAV
Biblioteca Nacional de Ciencia y Tecnologia

Biblioteca Daniel Cosfo Villegas, El Colegio de México
Direcciéon General de Bibliotecas de Puebla

Facultad Latino Americana de Ciencias Sociales (sede México)

Instituto Supetior de Ciencias de la Educacién del Estado de Méxi-
co (sedes: Toluca, Ecatepec, Tejupilco y Chalco)

Instituto Tecnolégico Auténomo de México
Escuela Normal Superior de Michoacan (ENSM),
Universidad Pedagdgica Veracruzana
Universidad Veracruzana,

Universidad Cristébal Colon

Universidad Auténoma de Zacatecas

Universidad Auténoma de Guerrero

Cabe sefialar que muchos de estos acervos de acceso nacional ya exis-
tian una década atras. Algunos de los bancos de datos fueron consulta-
dos para el estado de conocimiento de 1993, se examinaron
nuevamente en 2000. Asimismo debemos informar que aunque esta-
ban previstas otras bibliotecas mas como la de la UPN (Ajusco), la Nor-
mal y otras, solamente se recuperaron en algunos casos porque estaban

registradas en los bancos de informacién consultados; por ello, aunque
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aparecen en el SRBD, no se cuenta con todas las publicaciones que tie-

nen en sus acervos sobre la tematica de este estado de conocimiento.

En los acervos que logramos consultar se localizaron las siguientes
revistas que enlistaremos (por orden alfabético).

Revistas mexicanas:

En el Distrito Federal:

Acta Sociologica (UAM),

Alternativas

Avance y Perspectiva (CINVESTAV)

Bien. Revista Especializada en Ciencias

Cero en Conducta

Convergencia: Revista de Ciencias Sociales
Correo del Maestro

Desarrollo Académico

Didactica (UIA),

Dimension Educativa

Docencia

Documentos DIE, Tesis DIE (DIE-CINVESTAV)
Educacion 2001

Educacién matematica

Educacién Superior (ANUIES)

Educaciéon y Ciencia

Educar

El Cotidiano

Horizonte Sindical

Investigacién en la Escuela

La Vasija

Lux Pax Vis

Metapolitica

OMNIA

Paideia

Perfiles Educativos (CESU), Imagenes Educativas (FES-Zaragoza),
Planeacion y Evaluacion Educativa (ENEP-Aragon), Revista Mexica-

na de Sociologia (IIS), Programa editorial de posgrado en Pedagogia,
todas de la UNAM
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Planeacién y Evaluacién Educativa

Red Escolar

Reencuentro: analisis de problemas

Reforma y Utopia: Reflexiones sobre Educacién Superior
Renglones

Revista Mexicana de Pedagogia

Revista de Talleres regionales de investigacion
Revista Mexicana de Investigacion Educativa (COMIE)
Revista de Pedagogia, e Intringulis (UPN)

Sinéctica

Sociologia politica

Tecnologia y Comunicaciéon Educativas (ILCE)
Tiempo de Educar: revista interinstitucional

Umbral XX1

Universidades

Versus

Voces y Reflexiones
Xictli

En las entidades federativas del pafs:

.

Colima: Cuadernos Pedagoégicos Universitarios

Chiapas: Sombra de Papel

Estado de México: Cuadernos ISCEEM

Guerrero: Reflexiones Juridicas, Revista de la Investigacion Cientifica,
Michoacan: Des-Encuentros, Diversidad Espacio de la Educacion,
Reforma Educativa, Formacién Docente, Signos, Practica Docente,

Nuevo Ledn: Reforma Siglo XXI, Curticulum Formacién Docente,
Presencia Universitaria, Edicame

Oaxaca: Aleph
Puebla (U1A-Golfo): Magistralis
Tabasco: Coleccion Perspectivas Docentes

Tlaxcala: Diégenes, Diorama Educativo, Entornos, Panorama Edu-
cativo, Maestros y Enfoques

Veracruz: Pedagdgica Universitaria, Viviendo
Zacatecas: Investigacion Educativa, Educando Hoy, Cuadernos
TRIE, Anuario del Centro de Docencia Superior de la UAZ.
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d) Revistas internacionales:

Critica. Revista Hispanoamericana de Filosofia

Critica Juridica. Revista Latinoamericana

Docencia, Educacion

Interamericana de Educacion

Interamericana de Educacién de Adultos

International Journal of Qualitative Studies in Education
International Review of Education (UNESCO)

La Educacién (OEA)

Perspectivas (UNESCO)

Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (CEE)
Rev. Panamericana de Pedagogia

Argentina: Revista del Instituto de Investigaciones Educativas, Al-
ternativas

Bélgica: Pedagégica Historica
Brasil: Forum Educacional, PRO-POSICOES

Chile: Estudios Pedagégicos, Estudios Sociales, Revista de Tecnolo-
gfa Educativa

Colombia: Revista Colombiana de Educacién

Espafia: Bordén, Campo Abierto, Educar, Investigacion en la Es-
cuela, Rev.ista de Ciencias de la Educacién, Revista de Educacién,
Revista Iberoamericana de Educacién, Revista Espafiola de Pedagogia

Guatemala: Investigacién y Educacion
Inglaterra: British Educational Research Journal

Venezuela: Paradigma, Rev. de Pedagogia, Educacion y Ciencias
Humanas

Algunas de las revistas (tanto locales, como nacionales y extranjeras) en

cuyas paginas encontramos documentos del campo una década atras, man-

tienen una permanencia que nos ha permitido como campo, un cierto gra-
do de presencia consistente. Cabe sin embargo sefialar que ha habido un
incremento no sélo numérico sino ademas en cuanto a diversidad.

Acercamientos al campo

Tomando como base la depuracion que arroja el total de 1 334 titulos, se
elaboraron dos aproximaciones al campo: 4) la primera, a partir del total de
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titulos de la obra reportada y 4)la segunda a partir de los 449 RAES conside-
rarlos suficiente informacion.

a) Primer acercamiento a partir de los fichas bibliograficas y titulos de la
obra reportada.

Se observa en este primer acercamiento que el total se distribuye entre la
categorfa de genéricos con 43.93% y la de subordinados con 56.07% (ver
grafica 2 al final de este capitulo), del total se distinguen los articulos de
revista con 53.6%, libro como autor con 12%, y las tesis con 13.86%. De
los otros formatos, el capitulo de libro representa 9.30% y las memorias
ocupan 4.87%; y los restantes (cuatro formatos): libro como compilador:
3.14%, documentos telematicos: 1.2%, antologia 0.37% y reporte de inves-
tigacién 1.49% (ver grafica 3 al final de este capitulo).

Si bien en lo que respecta a los titulos localizados y capturados sobre-
sale la cantidad de publicaciones en revistas, esto por si solo no habla
necesariamente de la calidad ya que se encuentran entre estos textos desde

' como tam-

escritos de una sola hoja que no son ni una resefia completa,
bién articulos de revisién, productos de investigacién; existen desde
revistas que no reportan un comité de dictaminacién hasta otras cuyo ele-
vado nivel de exigencia en el arbitraje y revision de los escritos que publican
es reconocido internacionalmente.

La ubicacién de los trabajos como genéricos y subordinados puso una
vez mas a prueba la pertinencia misma de tal distincion ya que si bien en
algunos casos es relativamente facil detectar desde el titulo mismo cémo
ubicar el producto, hay casos en que es sumamente dificil deciditlo. De
todas maneras y como sucede generalmente, se tomaron decisiones de con-
senso por parte del equipo de produccién en su inmensa mayoria sobre
dénde ubicar aquellos estudios en los que la carga conceptual, metodo-
légica o filosofica era estructurante del documento y aquellos en los cuales
lo que organizaba era un interés tematico que se apoyaba en elaboraciones
filoséficas, tedricas o de metodologia de la investigacion.

No podemos soslayar que la representatividad geografica que se logrd
con los RAE esta lejos de ser la buscada por lo cual no estamos en posicién
de consideratla en términos estadisticos como una muestra representativa de
lo que existe sino solamente en términos de lo que pudimos registrar dadas

""" Cuando se solicit6 informacién en los bancos de informacion y se capturaron los
titulos, no se tenfa a la vista el tipo de documento ni su calidad. No se hicieron
RAES de los documentos que no alcanzaban, cuando menos, la categoria de resefia.
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las condiciones con las que contamos. Con esta reserva puede sefialarse
que la situacién o ubicacién geografica de titulos por pafses registra un
total de 1334 titulos de los cuales:

7) Se invalidé 20% por carecer de informacién

2) El 18.14% de la produccién es de titulos extranjeros (ver cuadro 3 al
final de este capitulo):

a) Epafia con un total de 111 producciones, Chile con 24; Argentina
16, Estados Unidos y Venezuela con 15 titulos aproximadamente;
los demas paises como: Cuba, Francia, Inglaterra, registran 10 o
menos producciones

3) México reporta 81.85% de la produccion (ver cuadro 4 al final de este
capitulo):

a) Se pudo identificar que en México participaron 18 entidades
federativas.

b) El Distrito Federal sobresale con 36.28% de titulos reportados;
¢) Michoacan y el Estado de México reportan mas del 10% de titulos;
d) Chiapas reporta un poco mas de 100 titulos

¢) Debajo de 50 titulos reportan: Guerrero, Tlaxcala, Tabasco, Yuca-
tan, Durango, Zacatecas y Jalisco;

/) Aguascalientes, Nuevo Ledn, Oaxaca, Puebla, Sinaloa, Veracruz y
Guanajuato reportaron por debajo de 10 titulos.

De la recopilacién lograda hasta 2002, se realiz6 una distribucién de titulos
por formato (articulos, capitulo de libro, memoria, etcétera) y caricter del
documento (genérico o subordinado) del total de trabajos (ver grafica 4 al
final de este capitulo). Esto permitié observar que la mayor parte de los
titulos analizados se encuentra bajo el formato de articulo de revista (716),
que representan 53.6% y de los cuales han sido considerados 276 como
genéricos y 440 como subordinados. Continuando esta escala de importan-
cia en orden descendente, se encuentran las tesis, con un 13.86%, 48 de
ellas de caracter genérico y las 137 restantes de tipo subordinado. Como un
tercer grupo de importancia se encontrd el libro de autor, con un porcen-
taje de 11.9% y de los cuales 98 son genéricos y 62 subordinados.

La siguiente situacién, en términos porcentuales, se localizé en los
formatos de capitulo de libro con 9.30% y 4.87% en articulos en memorias,
ambos suman 14%, y cada uno con proporciones diferentes en lo que con-
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cierne a cantidad de titulos genéricos y subordinados. Los tres tipos de
formato restantes, en su conjunto representan 6.37% del total de los titulos
(libro como compilador 3.14%, antologias 0.37%, reporte 1.49%, docu-
mentos telematicos 1.2%).

Una comparacién indicativa

En uno de los cuadros se concentra informacién comparativa de las dos
décadas y ofrece una panoramica del comportamiento de la produccién en
el corte del primer estado de conocimiento y el actual. Al comparar la ca-
racterizacioén anterior con lo que se habia registrado una década atras (ver
cuadro 5 al final de este capitulo) es posible observar no solamente un
crecimiento en términos absolutos muy notorio, de 175 a 1334; sino ade-
maés un incremento de investigaciones genéricas (de 32%, en 1993, a
43.93%, en 2002). Una serie de particularidades en torno al comportamien-
to por formato del escrito y caracter del estudio se precisaran a continuacion:

7) El formato en el cual se vierte la mayor producciéon tanto en 1993
como en 2002 es articulo de revista y se observa un minimo incremen-

to porcentual general de 44% a 53.6% respectivamente, y un aumento
de las obras genéricas de 22% en 1993 a 38.54% en 2002.

2) El segundo lugar lo ocupaba en 1993 las ponencias en memorias con
20.5% y en 2002 lo ocupan las tesis con 13.86 por ciento.

3) Se registra en tercer lugar para 1993 capitulos de libro (con un 16.57%)
y para 2002 este lugar lo ocupan los libros de autor con 12 por ciento.

4) Los ultimos lugares fueron ocupados en 1993 por libros y “otros” en
tanto que en 2002 libros se incrementd a 12% y “otros” (documentos
telematicos, antologia y reporte de investigacion) alcanzé 3.06%.

5) Los formatos que declinaron fueron capitulo de libro (de 16.57% a
9.3%) y ponencias en memoria de 20.5% a 4.87%)

6) Es interesante notar que hay un incremento importante en la produc-
cién de escritos genéricos en el periodo estudiado (de 32 a 43.93%) lo
que nos permite estimar que a pesar de la marginalidad del campo en la
investigacién educativa, hay un empuje por parte de quienes nos dedi-
camos a él.

7) Otro aspecto que sobresale en el marco de los articulos de revistas es
su crecimiento en términos generales (de 44 a 53.6%) y su incremento
en estudios genéricos (de 30.51 a 38.5%).
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8) Las investigaciones publicadas en formato de libro se incrementaron
en términos absolutos y relativos. Cabe sefialar que para esta compara-
cién se registraron juntos los libros de autor y los de coordinador.
Dada esta aclaracion, el crecimiento relativo en la década fue de 4.57 a
15.09%, permanece la proporcion entre trabajos genéricos y subordi-
nados, que es de 62.5 a 60.8%).

9) Por lo que toca al formato de capitulos de libro, se observa un creci-
miento amplio en términos absolutos (29-124) pero un franco decreci-
miento en términos relativos (de 16.57 a 9.3%), asi como un
crecimiento de los trabajos genéricos (de 51.72 a 65.32%).

70) En cuanto a las tesis vale la pena destacar que, pese al incremento absoluto
de 17, en 1993, a 185, en 2002; en términos trelativos se incremento la
proporciéon (de 9.71 a 13.86%).

77) Las investigaciones que se hacen publicas en congresos decrecieron en
términos relativos (de 20.5 a 4.87%) aunque los estudios genéricos se
incrementaron levemente en este marco (de 31.11 a 56.92%).

72) La emergencia de documentos telematicos es también algo que vale la
pena destacar ya que la disponibilidad tecnolégica permite advertir un
futuro de mayor intercambio de la producciéon (en la actualidad las re-
vistas electronicas y las paginas web prometen esta posibilidad)

Veamos ahora algunos detalles relativos a como se mapea la producciéon
durante los 10 afios bajo estudio. De una concentraciéon por afios y forma-
to del total de la produccién, observamos, desde un enfoque cronolégico,
que se concentra de la siguiente manera:

a) de libros de autor en 1997

&) libros compilados en 1997 y 2000

¢) capitulos de libro en 2001

d) de articulos en revista 1999 y 2000

¢) ponencias y conferencias en memorias en 1992
/) de tesis en 1998

g) de reportes de investigacién en 1995.

A continuacién ofreceremos solamente como ejemplo un concentrado que
despliega la distribucion de titulos en revistas que contienen articulos alusi-
vOs a nuestro campo y que se encuentran disponibles en los acervos con-
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sultados; destacando el afio de publicacién y la procedencia geografica de las
mismas, cabe enfatizar lo siguiente (ver cuadro 2 al final de este capitulo):

7) Poniendo el acento en los lugares donde se produjeron los articulos de
revista que circulan y se consultan en el pafs, se observa que estin
disponibles mas titulos nacionales (81.85%) que extranjeros (18.14%)
(ver cuadros 3 y 4 al final de este documento).

2) Considerando la entidad federativa en que se concentra la produccién
localizada se encontré hasta el momento que es México DF y le siguen
Michoacan y el Estado de México (ver cuadro 4 y grafica 5 al final de
este capitulo).

3) La produccién de estos materiales se concentra en 1998, 1999 y 2000.

4) Un mapa de concentracioén tematica muestra las areas donde mayor
incidencia de estudios encontramos en cuanto al tratamiento de un
contenido particular. Esta concentracién se obtuvo con el analisis de
los titulos marcando los temas que en cada uno estan presentes.

De acuerdo con la distribucién por procedencia geografica y formato el
analisis realizado report6 que 81.85% es procedente de México. El 18.14%
de la produccion es originada en el extranjero (ver cuadros 3 y 4 al final de
este capitulo).

7) En el extranjero se reporta a Espafia como el pais con mayor numero
de productos que se leen en México (111 menciones) destacando
mayoritariamente en articulos de revista. Del total de producciones
destacan entre 10 a 25 alusiones, donde se ubican Chile, Argentina,
Venezuela, Brasil, Estados Unidos, Colombia y Francia; por debajo de
10 menciones se encuentran Cuba, Inglaterra, Paises Bajos, Suecia,
Puerto Rico, Sudafrica, Nicaragua, Italia y Bélgica, cada una destacan-
do en su mayoria en articulos de revista. (ver graficas 6 y 7 al final de
este capitulo)

2) En el caso de México sobresalen en el formato de articulos de revista
con 550 menciones: Distrito Federal 206, Michoacan 117 y Estado de
México 100; con menor nimero de articulo se encuentran: Tabasco 26
y Zacatecas 19, el resto de los estados cuenta con menos de 10 articu-
los (ver grafica 5 al final de este capitulo).

En cuanto a los estados de la republica mexicana, también hay caracteristi-
cas interesantes que seran comentadas en el capitulo séptimo.
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Ahora bien, este mismo ejercicio concentrando la procedencia de los
documentos de todos los formatos, nos informa de otros aspectos intere-
santes. De esta concentracion destaca que los productos extranjeros que
circulan en México la mayoria son en espafiol, lo cual da evidencia de aca-
démicos mexicanos con escaso intercambio en otros idiomas.'? Ademis,
los productos en espafiol que se consultan son mayoritariamente proce-
dentes de un solo pais de otro continente diferente al americano y que
sumando todos los trabajos procedentes de Latinoamérica, no se alcanza la
cantidad de textos de Espafia que se consultan en México.

Otro procedimiento analitico que result6 interesante fue el relativo a
ver qué comunican los titulos de los trabajos del area tematica bajo exa-
men. Si bien hay diferentes formas de elaborar un titulo y algunos optan
por expresiones mas figurativas que no denotan suficientemente lo que
aborda el trabajo, otros titulos son bastante indicativos de lo que el trabajo
despliega.

Con las reservas del caso, se concentraron los titulos clasificindolos
por genéricos y subordinados y enfocando los temas, se elaboraron con-
centraciones en las que se registran cuantitativamente los diversos tépicos
a los que se alude en un titulo. Es frecuente que en un titulo se aluda a una
relacién entre un problema y una corriente tedrica o varios autores y un
fenémeno especifico, por lo cual este ejercicio no ofrece cifras que cuadren
con los totales de titulos analizados, sino que arroja luz sobre zonas de
intensidad en el tratamiento de ciertos temas, corrientes, autores, etcétera.
A continuacion se introduciran dos mapas de intensidad.

¢Qué nos dicen los titulos de los escritos genéricos?

El conjunto de titulos que agrupa temas genéricos permite reconocer la
presencia de seis grandes tematicas en la produccién del area, éstas son:
pedagogia, filosofia, teorias, investigacion, metodologfa, epistemologfa. Al
respecto de cada una de éstas grandes tematicas (ver grafica 8 al final de
este capitulo) cabe realizar las siguientes precisiones.

'2 Una especialista solicité dar razones y aunque éstas no se investigaron, es posible
sostener que: ¢) en muchas bibliotecas no se reciben revistas en otros idiomas; &)
no existe en los investigadores mexicanos el habito de leer en otros idiomas; ¢) los
investigadores mexicanos no estamos familiarizados con otros idiomas, znter alia.
Los efectos de esta condicion son, entre otros: la reduccién de intercambio inte-
lectual, el rezago y gradual empobrecimiento conceptual y tematico del campo.
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a)

b)

d)

Pedagogia. Dentro de esta temdtica se encuentra contenido un conjunto
de diez lineas de interés, de las cuales cabe destacar, debido a su alta
frecuencia en titulos, a las siguientes: reflexiones pedagogicas (37 titu-
los), educacién con Fines Especificos (33), perspectivas pedagdgicas
(18), tendencias pedagogicas (17 titulos).

Filosofia. en esta tematica se reconocen ocho lineas de interés de las que
resaltan por su alta frecuencia en titulos las siguientes: ética (121), filo-
soffa de la educacién (57), modernidad y posmodernidad (37).

Teorias. Esta tematica contiene seis lineas de interés, de las cuales dos
de ellas presentan una subdivisién en lineas mas especificas, lo cual las
hace concentrar el mayor nimero de titulos. Su distribucién es de la
siguiente manera: autores (89 titulos) entre quienes destacan, debido a
su alta frecuencia, Foucault, Habermas, Freire, Derrida y Comenio;
teorfas especificas (52 titulos) que incluye psicolégicas, matematicas,
inteligencia, entre otras.

Investigacion. En esta tematica se encuentran cuatro lineas de interés, de
las cuales trabajos especificos de investigacion educativa y desarrollo
de la investigacién en México abarcan practicamente la totalidad de los
titulos (20, respectivamente); por su parte, vinculacion entre investiga-
cién y ensefianza en conjunto con desarrollo de la investigacién en el
mundo concentran los 15 titulos restantes.

Metodologia. Al interior de esta temadtica se encuentran cinco lineas de
interés y una de estas presenta una subdivision en lineas mas especifi-
cas, concentrando asi el mayor nimero de titulos: Metodologia de la
Investigacién (61 titulos) en donde se encuentra analisis del discurso,
etnograffa, experimental, entre otras; Evoluciéon del Campo del Cono-
cimiento en Educacién (18 titulos), Fundamentos, reflexion acerca de
la investigacion (18 titulos).

Epistemologia. dentro de esta tematica se encuentran cuatro lineas de
interés, entre las cuales epistemologia y construccién del conocimiento
abarcan el mayor numero de titulos (61 y 32, respectivamente); las dos
restantes, construccién del objeto de estudio y sujeto de conocimiento,
agrupan los 35 titulos restantes.

Es interesante observar que la repetida presencia de las elaboraciones con-
ceptuales y filosoficas en los diversos titulos nos confirma, por una parte,

que los parametros de eleccién de los trabajos fue atinada y, por otra, que
dentro del 4rea de dispersion tematica (28 temas diferentes) hay de todas
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formas centralidad de ciertos tépicos en los 506 titulos clasificados como
genéricos (ver grafica 9 al final de este capitulo):

a) los pedagogicos (153 menciones) destacandose el interés por la re-
tlexién y por la intervencion;

b) los filoséficos (286 iteraciones, incluida la ética, ontologia, etcétera); en
esta tematica sobresale la intensidad del tratamiento de cuestiones éti-
cas aunque también hay concentracién en filosoffa de la educacién y
temas sobre modernidad y posmodernidad.

¢) los tedricos (con 142 alusiones, incluyendo autores especificos); aqui
sobresale la presencia de las teorfas de la educacién y como autores
mas mencionados Foucault, Freire y Habermas;

d) las que versan sobre la investigacién e incluyen desde estados de cono-
cimiento, hasta reflexiones sobre la investigacion (con 53 menciones) y
resultan de mayor frecuencia las que abordan los desarrollos de la in-
vestigacion;

¢) las metodologias, paradigmas y epistemologia incluida (suman 251
menciones) y sobresale el interés por la epistemologia y por el analisis
de discurso.

Coémo se distribuyen las tematicas en los trabajos clasificados como
subordinados

Los titulos de los escritos que abordan tematicas subordinadas permiten
reconocer una amplia gama de areas de interés, las cuales han sido agrupa-
das en un total de 20 grandes tematicas y, en su caso, algunas presentan una
mayor divisién en intereses ya muy particulares que van desde los derechos
humanos hasta las investigaciones relacionadas con la universidad. Dentro de
estas 20 tematicas es necesario dar reconocimiento y distinguir aquellas que
presentan el mayor numero de menciones y, por tanto, un mayor interés
por parte de los investigadores del area (ver grafica 10 al final de este capitulo):

a) Debates y perspectivas (con 102 menciones), los escritos incluidos en
esta tematica permiten reconocer cinco lineas fundamentales que en
orden descendente aparecen de la siguiente manera: enfoque histérico
(38 referencias), la tematica discurso (27 citas), donde se incluyen las
categorias académico, pedagbgico, docente, educativo, innovacion;
problematica cientifica (19 ocasiones) y, por ultimo, enfoques
cognoscitivo y constructivista (11 y 7 casos, respectivamente).
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b)

d)

Niveles escolates (con 99 referencias), esta tematica incluye escritos que
abordan todos los niveles escolares del sistema educativo nacional y de
entre los cuales el universitario resalta por su alta frecuencia en menciones
(39 casos), le sigue en interés la primaria (18 alusiones), mientras que el
superior (10 referencias) se ubica en un tercer lugar; el resto de los niveles
(preescolar, secundaria, medio y normales) obtuvo 9 menciones o menos.
Desde luego, si sumamos todos los que corresponden al nivel supetior
(posgrado, licenciatura, “universidad” y normales, vemos que la atencién
recibida destaca por mucho con 67 casos)

Temas de creciente presencia (con 97 menciones), dentro de esta tema-
tica se encuentra un total de 10 lineas de interés, entre las que destacan
las siguientes, por su frecuente incidencia en los escritos: derechos hu-
manos (24 menciones), cultura (20), globalizacién (11). Otras temati-
cas como problematica social, calidad en la educacién, género,
feminismo, se encuentran representadas en 8 menciones o menos.

La formacién es otro tema que conserva interés sobresaliente, con un
total de 94 menciones distribuidas entre formacién docente (con 59
referencias), formacién profesional (21), formacién de investigadores
(7), formacién de alumnos (7 alusiones).

Didactica, al interior de ésta se localizan 4 lineas de interés que, por su
frecuencia en menciones dentro de los escritos, se distribuyen de la
siguiente manera: didacticas generales (14 casos) y especificas (30 men-
ciones) y entre las que se incluyen las de las ciencias sociales, lengua,
matematicas, investigacion, fisica y quimica.

Le sigue la tematica estudios regionales con 32y, por tltimo, los temas:
educacién especial (4) y educacién de adultos (5).

Otras tematicas que mantienen una presencia relevante son las de cu-
rriculo y practica docente, con 59 y 39 menciones, respectivamente.
Cabe destacar que la segunda se encuentra dividida en tres lineas de
interés: codigos, aplicaciones; en segundo termino, modelos, teotfa,
discusiones; y por ultimo, evaluaciéon de curriculo.

De la caracterizacion anterior puede derivarse que los enfoques histéricos
y los de analisis de discurso han contribuido en las investigaciones aportan-

do a debates y perspectivas mayoritariamente y sobre niveles escolares, es-

pecialmente enseflanza superior. En este tenor le siguen los estudios

tematicos sobre formacion y didacticas, se particulariza el estudio de la
escuela y el aula, asi como las investigaciones sobre curriculo que detallan
el estudio de cédigos y aplicaciones. Cabe destacar en este marco, la emer-
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gencia vigorosa de investigaciones sobre derechos humanos y cultura que
hacen uso intenso de herramientas conceptuales.

En términos comparativos cabe sefialar que en 1993 se distinguieron
seis areas de tematica subordinada (temas sociales, axiologfa, etcétera) en
un analisis cuantitativo basico y una clasificacion general. En el analisis de
2002 hemos distinguido mucho mas finamente la variedad de tematicas y
subtemas asi como las perspectivas de analisis a las que mas se recurrié. En
esta escala sobresalen el abordaje historico (38 casos), las analiticas de dis-
curso (con 27 menciones) y los constructivistas y cognoscitivos (18
alusiones entre ambos) (ver grafica 11 al final de este capitulo).

) El segundo acercamiento cuantitativo: ejercicio sobre los RAES.

Como seflalamos anteriormente, se hace una aproximacién cuantitativa
basica desde la lectura de los 449 RAE,"” ya que éstos aunque ofrecen una
gran riqueza para ser analizados cualitativamente en sus particularidades,
también permiten ubicar algunas frecuencias dignas de ser mencionadas:

a) Las diferencias en la frecuencia entre trabajos genéricos (209) y subor-
dinados (240) es mucho menor que en 1992: la minima diferencia se
observa en los libros de autor y la maxima en articulos en revista.

b) Las zonas de intensidad del caracter de la investigacién (genérico o
subordinados), los formatos de presentacién (libro, articulo, etcétera),
los temas, metodologias y otros son aspectos que desplegaremos en las
siguientes lineas.

De la concentracion de diferentes formatos de presentacion (libros, articu-
los, memorias, etcétera), tomando la palabra de los autores lo mas literal-
mente posible, lo que sobresale es en los estudios genéricos de los RAR
analizados en la regién 10 (Sistema Metropolitano) es la siguiente (ver cua-
dro 1 al final de este capitulo):

a) Hay mayorfa de textos en espafiol y en segundo término en inglés y
aunque se tiene conocimiento de revistas brasilefias, lo que se registra
son textos en aleman y francés.

1 Estos son basica, aunque no exclusivamente, los ubicados en acervos de la region
metropolitana (SISME) y aunque no todos son producidos en esta zona geografica,
no se cuenta con la informacién suficiente para realizar observaciones sobre la
zona de procedencia de los productos.
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)
)

d)

h)

A diferencia del analisis de titulos, en los RAES se encuentran mas do-
cumentos tipo ensayo y en segundo lugar tipo reporte de investigacion.

La problematica que abordan es fundamentalmente conceptual y
epistemolégica y en segundo lugar combinada.

Los objetivos declarados por los autores son, basicamente, el analisis
critico; en segundo término la produccién de conocimientos y, en tet-
cero, la difusion de estos conocimientos.

Las metodologfas generales empleadas son la cualitativa y, en segundo
lugar, se ubica en la categoria de “otras” aludiendo a la descriptiva, la
empirica, la histérica.

Las fuentes de informacién mas aprovechadas son la bibliografica y la
documental.

En cuanto al procesamiento de la informacion se observa el analisis, la
descripcién y en tercer término, la interpretacion.

Los resultados son con mayor fuerza propositivos, tematicos y con-
ceptuales, rara vez metodoldgicos.

Los tépicos mas abordados en el marco de lo genérico son los pedagdgi-
cos, le siguen los conceptuales y los filoséficos. Los autores clasicos
son cada vez menos estudiados y los contemporaneos ocupan un lugar
central.

Veamos ahora qué observaciones pueden derivarse del acercamiento pano-
ramico a los resimenes analiticos de obras subordinadas, situados en esas
categorias de acuerdo con lo que consignan los autores.

En las investigaciones subordinadas del area metropolitana se observa

lo siguiente (ver cuadro 2 al final de este capitulo):

9
)

d)

La mayoria de productos esta en espafiol y, en segundo término, en inglés.

Sobre el tipo de producto que se publica encontramos bastante parejos
los informes de investigacién, los ensayos, las ponencias y los articulos
de revision también estan parejos entre s{ aunque levemente en menor
cantidad que los primeros.

En cuanto a la problematica, la conceptual ocupa el primer lugar y
“otros temas” (género, evaluacion, didactica, curriculum, etcétera), el
segundo.

Los objetivos declarados también son el andlisis critico, producir pero
ademids difundir conocimientos los que ocupan los primeros lugares;
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con bastante frecuencia aparece también el objetivo de proponer es-
trategias;

Las metodologias mas empleadas en estos estudios fueron las cualitati-
vas (149), y le siguen pero con una gran diferencia, la cuantitativa y la
experimental (14 y 14, respectivamente).

Las fuentes de informacioén a las que mas se acudi6 fueron la investiga-
cién bibliografica y la documental, le siguen con bastante distancia las
entrevistas y la observacion sistematica.

El procesamiento de la informacién se concentré en el analisis, 1a des-
cripcién y en tercer lugar la interpretacion.

Los resultados estuvieron en el siguiente orden descendente: propo-
sitivos, tematicos, evaluativos (a diferencia de los genéricos), concep-
tuales, de tipo ctitico, prescriptivos y en ultimo lugar, metodologicos.

Las tematicas con gran ventaja fueron: las pedagbgicas, conceptuales,
autores contemporaneos, y en cuarto lugar y bastante parejos, los te-
mas emergentes, los filoséficos y los epistemologicos; igual que en los
estudios genéricos, hay poco interés por los autores clasicos.

En términos generales, entrelazando la informacién recuperada de los 449
RAES y comparando las caracteristicas de estudios genéricos y subordina-

dos, puede constatarse lo siguiente:

a)

b)

d)

Se reitera la tendencia a un escaso intercambio de los autores cuyos
RAE se analizaron, con autores y espacios de publicacién en otros idio-
mas.

En los escritos genéricos preponder6 el ensayo, y en los subordinados
el reporte de investigacion y, en segundo lugar, el ensayo. Esto habla de
géneros y estilos de escritura académica que predominan en el campo.

En cuanto a las problematicas abordadas, los estudios genéricos atien-
den lo conceptual y lo epistemolégico, y los subordinados aportan ela-
boraciones tedricas al desarrollar temas diversos; ello habla de las dos
formas de aportar al campo que mencionamos cuando elaboramos la
distincion basica: la genérica que desarrolla las potencialidades de lo
que se ha incluido y consolidado parcialmente en el campo y la subor-
dinada que mueve las fronteras, ensancha la productividad de los in-
tersticios, metaforiza los aportes de otros campos.

En cuanto a los objetivos de las investigaciones, el analisis critico, la
produccién de conocimientos y su difusion son preponderantes tanto
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en obras genéricas como en subordinadas; la principal diferencia entre
ambas serfa que en las ultimas, el objetivo de proponer estrategias tiene
también peso.

¢) Las metodologias cualitativas fueron las mas referidas tanto en genéri-
cos como en subordinados.

f) Las fuentes de informacién mas mencionadas fueron también en am-
bos casos las bibliograficas y documentales. La diferencia esta en que
en los subordinados se reitera la entrevista también.

En cuanto al tratamiento de la informacién, los autores tanto de obras
bl

genéricas como de subordinadas reportaron el analisis, la descripcién y

la interpretacion.

h) Los resultados en ambos casos son presentados como proposiciones de
reflexion, de abordaje de una problematica, de discusién de una perspecti-
va de investigacion; también son resultados que aluden al tema abordado.
También en ambos casos hay poca referencia a resultados de interés
metodologico. Lo que marca mas la diferencia entre genéricos y subordi-
nados es que en los segundos se observan con mayor frecuencia resulta-
dos evaluativos, teodricos, criticos, e incluso prescriptivos.

7)  En cuanto a tépicos, los textos genéricos comparten con los subordi-
nados un predominio de elaboraciones pedagégicas y conceptuales y
un abandono creciente de los autores clasicos. La diferencia esta en el
mayor peso que tienen los temas filoséficos en los estudios genéricos,
frente al peso que tienen en los subordinados y que es equilibrado con
los temas emergentes.

Las tendencias que hasta ahora hemos encontrado son parciales y estamos
conscientes de que hubo informacién que no pudo ser recuperada, que lo
que los autores indican de su escrito no siempre concuerda con lo que
desarrollan, que a veces no informan sus propositos o las estrategias de
indagacion. Con todas estas reservas, la informacioén recuperada y maneja-
da con base en frecuencias, nimero de menciones, reiteraciones y las otras
formas cuantificables que se han presentado hasta aqui, ofrece un primer
mapa de cémo esta FTyCE en esta década.

Ademas de los nameros, la mirada cualitativa
Este apartado se concentrara en tres aspectos: una imagen de tipo inventa-

rio esquematico de lo que se encontré de acuerdo con las clasificaciones
basicas (formato de los textos y distincién entre genéricos y subordinados),
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un recuento procesual de la década (comparativo, cuando se puede, del
primer estado de conocimiento de 1992 al actual 2002) apoyado en comen-
tarios descriptivos mas precisos; y finalmente un bosquejo interpretativo.

Imagen tipo inventario

En este acercamiento de corte més cualitativo se han realizado diversos
ejercicios para ubicar qué tematicas concentran la atencién de los investiga-
dores, qué se proponen los autores, cudles son sus hipotesis y preguntas, en
que perspectivas se ubican y cuales consideran que son sus aportes, se en-
contro lo siguiente:

a) En los articulos de revista, el desarrollo y uso de teotfas, conceptos y
sus implicaciones educativas fue lo que mayor importancia tuvo tanto en
los genéricos como en los subordinados; le siguen las elaboraciones pe-
dagobgicas; aqui se entretejen los paradigmas y las corrientes de autores.

4) Enlos capitulos de libro sf se encuentra una diferencia entre genéricos
y subordinados, ya que en los primeros la teoria y desarrollo concep-
tual tienen mas atencién en tanto que en los subordinados el analisis de
discursos ocupa un lugar preponderante y le siguen, con cierta distan-
cia, la teorfa y la pedagogfa.

¢) En los libros de autor se encuentra una sorprendente atencion a los
temas éticos, morales y valorales, particularmente en los trabajos gené-
ricos; en tanto que los subordinados se concentran en la didactica, las
teorfas y conceptualizaciones y en el mismo grado la formacién.

d) Los libros como coordinador concentran su atencién en el analisis de
discursos, la epistemologia y las teorfas y conceptos tanto en el caso de
genéricos como de subordinados.

¢) En cuanto a las tesis se observa tanto en documentos genéricos como
en subordinados, mayor atencién al analisis de discursos.

Cabe ahora hacer una serie de comentarios especificos sobre los productos
que siguiendo la caracterizacién mencionada en la introduccién de este ca-
pitulo (supra), distingue entre documentos genéricos y subordinados. Antes
de iniciarlos es importante aclarar que del total de RAE examinados no
siempre fue posible extraer la informacién requerida para lo que nos pro-
pusimos ya que los autores no siempre somos explicitos en cuanto a refe-
rentes conceptuales que nos sirven de base. Con esa reserva, a continuacion
se desplegaran algunas consideraciones sobre los genéricos:
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7)

2)

3)

Los temas que sobresalen en los textos considerados como genéricos
son, en primer lugar, las teotfas y conceptos en la construccion de lo
educativo como objeto de conocimiento tanto en los libros, como en
los articulos de revista. Existe una importante atencién a la dimensién
ética de la educacion. Otro asunto de interés es la pedagogia latinoa-
mericana. También se observa interés por el desarrollo de la investiga-
cién en diferentes escalas geograficas. Lo anterior se despliega en
forma contundente en los objetivos que se plantean los autores, sus
hipétesis y preguntas de investigacion, los resultados y aportes.

Las disciplinas que sobresalen son la pedagogia, la filosofia (incluyen-
do epistemologia, ontologia y ética principalmente) y la sociologia, y en
menor medida la historia, la psicologia, la politica aunque gran canti-
dad de escritos ofrecen ya una mirada multidisciplinaria.

Las perspectivas conceptuales que mayor intensidad mostraron son:
teorfa y pedagogia critica (Giroux, McLaren), historicismo posmoderno
(Popkewitz), pedagogia en Latinoamérica: pedagogia de la liberacion
(Freire) y pedagogia (Puiggros) teorfas sociales (Bourdieu. marxismo),
analisis de discurso (politico, conceptual, narrativo), postmodernismo
(Lyotard), genealogia y microfisica (Foucault), racionalismo (Kant),
teorfa de la accién comunicativa (Habermas), epistemologia critica
(Zemelman), constructivismo (Piaget, Vigotsky), teologia y filosofia
moral cristiana (Kohlberg, Lonerghan, Loyola), teorfa sistémica
(Luhmann), psicoanalisis, Freinet, hermenéutica analdgica y dialéctica.

Sin soslayar lo anterior veamos ahora algunas consideraciones particulares

sobre los productos que clasificamos como subordinados.

7)

2)

Los temas que sobresalen en los documentos considerados como su-
bordinados son, en orden de importancia: constitucion de identidades
(formacién y practica: maestros, estudiantes, profesionales, etcétera),
educacién superior; estudios regionales; didactica, especialmente, la ad-
quisicion del lenguaje (lectura y escritura y la matematica), y la ense-
flanza de valores civicos y morales, valores morales en la escuela, edu-
cacién ambiental, educacion de adultos, tecnologfas educativas, gestion
institucional, cultura y educacion, politicas educativas, la calidad educa-
tiva, la globalizacion, etcétera.

En cuanto a las disciplinas que mas se entretejen con los estudios so-
bre educaciéon en una perspectiva teérica o filosofica se encontrd: so-
ciologfa, psicologia, antropologia, lingiiistica, semiologia y analisis de



Produccién en el periodo 19922002 | 281

discurso, didacticas especificas (de la matematica, de la lectura y escri-
tura, de la historia, etcétera), historia (especialmente nacional), teoria
politica, psicoanalisis, analisis institucional, praxeologia, administra-
cién, economia, biologia, matematica.

3) Poniendo el acento en las perspectivas tedricas y metodologicas se en-
contré una mayor intensidad en las teotfas criticas (pedagogia critica,
epistemologia critica, hermenéutica critica, etcétera), arqueo-genealo-
gfa (Foucault), el analisis de discurso en sus diversos énfasis: politico
(Laclau), educativo (Buenfil y Ruiz), conceptual (Granja), curricular
(De Alba); en sus diversas modalidades: narrativo (Bakhtin), argumen-
tativo (Perelman), actancial (Greimas), deconstructivo (Derrida),
enunciativo (Benveniste), constructivismo y cognoscitivismo (Piaget,
Vigotsky, C. Coll), teoria de las representaciones sociales (Moscovici),
etnografia (Geerz, Schutz, y en educaciéon Rockwell), humanismo cris-
tiano (Loyola, Lonerghan, Kohlberg).

Una vez presentada esta imagen tipo inventario, en la que hemos situado
caracteristicas del momento actual en el estado de conocimiento, pasare-
mos a enfatizar comparativamente el proceso con dos puntos cronolégicos
de referencia: 1992 y 2002.

Acercamiento procesnal

También en esta la visiéon de corte mas cualitativo y resaltando una dimen-
sién procesual sobre lo que ha ocurrido en la década, se comentara sobre
las exigencias de responsabilidad y legitimidad que se depositan en el cam-
po a la vez que la desconfianza y descalificacién que lo acompanan. Ade-
mas se hard este acercamiento cualitativo via la descripciéon de aspectos
especificos del proceso.

Como aparece reiteradamente en los libros del COMIE que publican los
estados de conocimiento de las 9 dreas tematicas de 1992-1993, en las teo-
rias se ha depositado paraddjicamente una enorme responsabilidad para el
avance del conocimiento, que a veces llega a una especie de “ilusiéon de
salvacién”; a la vez que se deposita una enorme carga de culpas y respon-
sabilidades de sofisticacién innecesaria, alejamiento de los problemas acu-
ciosos y ociosidad académica ligada a las “modas pasajeras” frivolas y sin
sustento (por lo cual se piden moratorias y se exigen mutilaciones severas a
tesis y publicaciones).

Si bien la legitimidad de la disciplina pedagogica sigue estando en en-
tredicho frente a otras, no se observa ya tanta atencion entre los investiga-
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dores en tratar de mostrar su fundamentacién cientifica. Los trabajos
epistemolégicos siguen teniendo mucho peso en nuestra area tematica peto
con un mandato simbdlico mas propio y menos orientado a rendir cuentas
a interlocutores de otras disciplinas. Las elaboraciones epistemolédgicas en
el campo educativo apuntan mas a la especificidad de diversas tematicas:
educacién para la liberacion, para un pensar potenciador, para la vigilancia
de un conocimiento consistente (hasta donde es posible) e incluso en po-
cos casos todavia, para descubrir la verdad de la educacién. En este mismo
ambito de la legitimidad, las investigaciones educativas se han apoyado tam-
bién en el crédito del que gozan actualmente las metodologias cualitativas
diversas. Veamos ahora ciertos rasgos particulares de este proceso.

a) Tematicas emergentes, consolidadas y en descenso

+ En 1993 toman posicién central las investigaciones en torno a peda-
gogia versus ciencia(s) de la educacion, el caricter necesariamente
prescriptivo de la pedagogia, sobre los sujetos de la educacion y el
concepto de formacién era lo esencial en las investigaciones de
FIyCE; eran emergentes los trabajos sobre modernidad y posmoder-
nidad, discurso, valores; en descenso patrecian estat los trabajos so-
bre autor y especialmente sobre clasicos de la pedagogia (Rousseau,
Montessori, Freinet).

+ En 2002 son nodales las tematicas que aluden a la construccion de
las teotfas, los conceptos y las formas del conocimiento educativo
sean en términos ontolégicos, légicos o epistemolégicos (con sus
variantes racionalistas, criticas del racionalismo ilustrado). Siguen
estando en el centro de la produccién el tema de los sujetos de la
docencia, la educacion, el sujeto pedagogico, el sujeto del conoci-
miento, del aprendizaje. En los trabajos sobre autor contintan pre-
sentes tanto los clasicos como los contemporianeos y especial
mencion metrece Foucault en este sentido (sobre autores se abunda-
ra en el punto ¢ infra). Son emergentes las tematicas de género, valo-
res civicos y éticos, interculturalidad, globalizacion, tecnologia, el
medio ambiente, adultos.

b) Perspectivas de investigacion puestas en juego en las producciones;

+ En 1993 eran pedagdgicas, sociolégicas y filoséficas, mayorita-
riamente, la economia estaba en descenso y emergian las aproxima-
ciones antropolégica, las histéricas, las semiolégicas y lingiifsticas.
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+ En 2002 siguen consolidadas las perspectivas pedagogicas, sociol6-
gicas y filosoficas y ya al patrejo estan la antropoldgica, las histéricas,
las semioldgicas y linglisticas, con menor fuerza apatece la psicolo-
gia, las ciencias politicas, la comunicacién (como marginales reapa-
rece la economia, y se asoma la ecologia) y como miradas mas
especificas dentro de las disciplinas anteriores estarfa la didactica, la
epistemologia, la ética, la genealogia.

¢) Los referentes tedricos (autores, corrientes, etcétera) en los que se ba-
san los estudios;

« En 1993 eran los clasicos de la pedagogia, de la filosofia, la sociolo-
gfa, las ciencias sociales

« En 2002 son todavia algunos clasicos de la pedagogia (Dewey,
Comenio, Freinet, Freire, Neill, Vives), y la pedagogia en América
Latina (Larroyo, Puiggrés, Vasconcelos, Torres Bodet, E. Chavez). De
la filosoffa destacan Nietzsche, Kant, Hegel, Rousseau, Wittgenstein,
Bachelard, Gadamer y Sartre. De teotia politica se recuperan en la
investigacién educativa de esta area tematica Gramsci y Marx y de
las teorfas sociales: Bourdieu y Habermas principalmente y T. W.
Adorno (en menor medida). Se afladen nombres internacionalmente
conocidos desde la década anterior pero hoy ya con una franca
centralidad en nuestro campo: de educacién: Karr, Kemmis, Sacris-
tan; de filosoffa: Foucault, Lyotard, Derrida; de psicolingiistica:
Piaget, Vigotsky y G. Bruner; de sociologfa: J. J. Bruner, B. Clark; de
epistemologia: Zemelman; de estudios culturales: Geerz, Heller,
Garcfa Canclini, Stuart Hall; de historiografia: Braudel, Le Goff,
Furet y Duby; y del humanismo cristiano: Lonerghan, Kohlberg.
Otros autores mas, ya renombrados en otras disciplinas distintas de
la pedagogica, se empiezan a conocer en la investigaciéon educativa:
Luhmann, C. Coll, Laclau, Mouffe, Zizek. Entre aquellos que apare-
cen escasamente mencionados se encuentran Steiner, Marcel,
Kolakowsky."*

'* Cabe aqui hacer una anotacién aventurada sobre los desplazamientos que se han
llevado a cabo en relacién con los autores que son leidos y discutidos en el campo.
Si bien en los titulos de los trabajos analizados, en las citas que incorporan a sus
textos y en las referencias que aparecen al final tienen una presencia importante los
autores incluidos en el parrafo, destacan ya algunos otros contemporaneos mexica-
nos o que trabajan en nuestro pafs y cuya obra comienza a circular y a ser comentada
marginal o intensamente, a tener una influencia incipiente a veces pero insoslaya-
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d)

Las tematicas mas investigadas y aquéllas con menor produccion:

+ En el primer estado de conocimiento (1993), 28% de trabajos elabo-
raba la constitucion de teorfas educativas concerniente a las formas
como se analiza la construccién del conocimiento sobre lo educati-
vo, conceptualizindola como: pedagogia, ciencia(s) de la educaciéon
y destacando preguntas planteadas desde la epistemologia (criterios
y las condiciones de la produccién de conocimiento). En 2002 aun-
que adn se abordan estas cuestiones son pocos los estudios que se
dedican a estos problemas

« En 1993, 30% de textos estaba dedicado a estudios disciplinarios,
abordando el conocimiento sobre lo educativo desde alguna pers-
pectiva disciplinar y avanzando hacia propuestas de formulacién de
conocimientos multi, pluri y transdisciplinarios, delimitando las
diferencias entre tales posibilidades. En 2002 esta dimension se ot-
ganiza de otra manera ya que si bien escasamente aparece como
objeto o tema de los productos, sf se puede situar como posiciona-
miento en la investigacién. Visto de este modo lo que arrojaron los
resumenes analiticos es una gran mayoria de estudios con mas de un
referente disciplinario y en forma muy reiterada combinado con al-
gun planteamiento pedagdgico.

+ Hace una década, 25% del total de investigaciones aludia a la pedago-
gia, tematizando su relacién con la delimitacién de su objeto, el proceso
de gestacion de la disciplina y su relacién con las practicas educativas,
etcétera. En 2002 la pedagogia ya no aparece con tanta frecuencia clara-
mente delimitada de la(s) ciencias de la educacion y otras formas de
elaborar conceptualmente lo educativo. Visto de esta manera, el uso
nominal del término pedagogia ha decrecido y formas maltiples de alu-
dir a las conceptualizaciones, reflexiones, e incluso prescripciones so-
bre las acciones educativas se han incrementado.

« En 1993, 11% de las investigaciones abordaba teorfa e investigacién
educativa, elaborando las relaciones entre investigacion educativa y

ble. En este caso se encuentran, entre otros autores: P. Latapi, A. Furlan, A. Diaz

Barriga, E. Remedi, A. de Alba, J. C. Geneyro, R. N. Buenfil, T. Yurén, M. Gémez
Sollano, J. Granja Castro. Podrfamos llamar a ésta una generacién de autores hete-
rogénea en sus posicionamientos, edades, formacién, adscripcion institucional,
nacionalidad e incluso en sus intereses especificos pero que comparten el ser con-
siderados autores clave en este momento.



Produccion en el petiodo 1992-2002 285

teorfas especificas, el papel de la practica conceptual, y las practicas
educativas. En 2002 esta linea ubicada en la categoria de “teotfa, cons-
trucciones, conceptos educativos” se ha incrementado notablemente.

« En el primer estado de conocimiento el 4% de los productos
problematizaba poder, discurso, modernidad y postmodernidad, in-
corporando debates de otros ambitos disciplinarios en el terreno de
la investigacion educativa, y examinando valores intelectuales que se
habian tomado por esenciales y universales a priori, e.g. racionalidad,
cientificidad. Si bien en 1993 esta era vista como una nueva linea,
diez afios después ya no es tan nueva, ha ganado importancia (crecié
a 0.5 frente al total, o un 18% de los genéricos).

+ El estudio sobre la obra de autores relevantes, que incluye trabajos
sobre Parsons, Gramsci, Clavijero, Freire, Barreda, Natorp, Rogers,
entre otros, se vertia en el primer estado de conocimiento en 22
textos ubicados en las 5 lineas clasificadas. En cuanto a autores rele-
vantes se observa en 2002 que Nietzsche, Heidegger —como fil6-
sofos clasicos— son trabajados desde el campo educativo; Foucault
(en primer lugar y con bastante ventaja sobre otros), Lyotard,
Habermas, como filésofos contemporaneos; Piaget y Vigotsky,
como cientificos que el conocimiento educativo recupera;
Kohlberg," Lonerghan, como teélogos reivindicados en ciertos es-
tudios sobre moral; y, como pedagogos propiamente ubicados,
Comenio, Freire, Freinet.

+ Entre los temas que emergen en la década en estudio —aunque no
con la fuerza que podrian— se encuentran los estudios sobre las
investigaciones educativas, los trabajos sobre género, derechos huma-
nos y civicos, valores (basicamente morales, aunque timidamente
también valores ciudadanos y eventualmente estéticos), cultura (con
énfasis en las indigenas y en las juveniles), el tema de comunicacién
y el del medio ambiente.

¢) Debates explicitos e implicitos en el area. En este terreno circulaban,
en 1992, diversos debates, lineas argumentativas, perspectivas y co-
rrientes epistémicas y teéricas, configurando asilos contornos del cam-
po; destacan entre ellos las polémicas en torno a:

15 Si bien Kohlberg aporta una petspectiva constructivista, lo que aqui se afirma es
que es muy mencionado en los textos de corte humanista, cristiano y en este ambi-
to, estudios prescriptivos sobre valores morales.
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+ El caricter cientifico o no de la pedagogia, que involucra la polémi-

ca contra la posicién que no le reconoce ese caracter al conocimien-
to pedagdgico y argumenta en torno a si seria o no requisito para su
legitimidad el regirse por canones cientificos; inaugura el cuestiona-
miento sobre los criterios de cientificidad y su pertinencia en el co-
nocimiento pedagégico. En la década que va de 1992 a 2002 hemos
observado el desdibujamiento gradual de este problema.

El relativo a pedagogia versus ciencia(s) de la educacion de manera
excluyente, que situaba en 1992 la polémica entre quienes defienden
las contribuciones disciplinarias como configuradoras del campo,
quedando la pedagogia subsumida a una de ellas y, quienes en la
posicién contraria, aun reconociendo el valor constitutivo de los
aportes disciplinarios, argumentan que las teorfas educativas se arti-
culan en la pedagogia; una posicién extrema sostiene que ésta ha
delimitado ya su propio objeto y que éste es exclusivo. Este proble-
ma también ha decrecido en atencién aunque aun se encuentran es-
critos ya no tiene centralidad.

Caracter prescriptivo de la pedagogia (aqui se inclufa su relacién con
la epistemologia) versus pedagogia como reflexién analitica sobre lo
educativo (y consideraba las condiciones en que se produce el saber
sobre las practicas educativas); aqui se abordaban las polémicas en-
tre quienes sostienen el arraigado supuesto de que la pedagogia es
esencialmente prescriptiva y quienes la conceptualizaban como ana-
lisis y reflexién sobre las condiciones en que se producen las practi-
cas educativas. Algunas vertientes especificas vincularon este debate
con el que se refiere al caracter de la epistemologia. En 2002 se
desdibujan las lineas que caracterizaban este caricter prescriptivo y
son sustituidas por una dimensién de corte mas ético. Lo prescrip-
tivo de la pedagogia se sigue sosteniendo por diversos autores pero
este caracter se define en términos de los valores morales que se
supone deberfan ser dictados por dichas pedagogfas. Cabe sefialar
que la asociacién entre lo prescriptivo y la epistemologia si bien no
desaparece del todo, es cada vez menos frecuente, y mas lo es la
dimensién moral e incluso la dimensién civica de la prescripcion.

Educacion en su relacion con la polémica modernidad-postmoder-
nidad. Aqui se concentra la polémica entre el proyecto de moderni-
dad basado en la racionalidad segun la argumentacién habermasiana
frente a planteamientos que recuperan aportaciones de la filosofia
francesa y de nuevos pensadores italianos para sostener el
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cuestionamiento a dicho modelo. Como ya se sefiald, en la década
que estamos examinando aqui, éste sigue siendo importante y de
hecho ha adquirido una cierta centralidad (no tan fuerte como otros
debates) en la produccién de nuestro campo.

Ejercicio interpretativo

Por otra parte, ademds de la dimensién procesual, comparativa via descrip-
clones especificas como la anteriormente desplegada, es el momento de
intentar el despliegue de una dimension interpretativa, que recupera las
dimensiones analiticas presentadas en el capitulo primero, donde amplia-
mente se expusieron algunas de las categorfas, posicionamientos onto-
logicos, estrategias de lectura y logicas de inteleccién en las que se basé
nuestro examen de las producciones en el campo. En este marco, genealo-
gia y sobredeterminacién, discurso y lo politico fueron las herramientas
elegidas.

Filosofia, teorfa y campo de la educacion, como todo constructo, deli-
mita fronteras con otras areas de la investigaciéon educativa aunque éstas no
son precisas y mucho menos fijas en forma definitiva. Por ejemplo, durante
el 1 Congreso Nacional de Investigacién Educativa estaba ausente como
campo, y s6lo emerge como campo tematico en 1992 en el 1 Congreso.
Atraviesa multiples vicisitudes durante la década en estudio (decrece en el
111 Congreso hasta casi extinguirse y vuelve a destacar en el IV, aunque con
obstaculos). Ubicar las discusiones sobre si el tema de “Formaciéon” agota
o no agota el campo, si “Investigacién de la investigacion educativa” es
parte o no de, si “Educacion en valores” es o no parte, ofrece ejemplos
para reconocer que las fronteras que delimitan la “identidad” del campo
estan lejos de ser fijas (afortunadamente); por el contrario, estan siempre
sujetas a negociacion y, como se explicé en el capitulo primero, son resulta-
do de decisiones y éstas estan atravesadas por la racionalidad y las pasiones,
por la necesidad y la contingencia. Es visible que el area tematica carece de
una delimitacién definitiva, pero esto no ocurre porque sea trate de un
“defecto” de nuestra 4rea sino porque no existe una estructura fija, com-
pleta y con un centro definitivo del campo mismo de la investigacién
educativa, ni de ningin campo en sentido estricto. Como toda identidad la
de nuestra drea tematica:

Es relacional ya que no puede definirse al margen de sus nexos (anta-
gonismo, diferencia, equivalencia) con otros cuerpos de conocimiento,
tanto con otras disciplinas (psicologia, sociologia, filosoffa, por ejemplo)
como con posicionamientos teéricos, metodolégicos, etcétera. Tampoco
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puede delimitarse al margen de otras funciones de la vida académica como
son la investigacién, docencia, difusiéon y cada vez con mayor claridad, la
administraciéon o el disefio de politicas. Dicho de otra manera, las lineas
que demarcan de estos otros aspectos de la accién académica se definen y
redefinen a partir de oposiciones, afinidades, yuxtaposiciones. Tanto nues-
tra drea tematica en su relacién con otras de las que se definen en el COMIE,
como considerando nuestra area como una unidad con sus componentes
discretos o particulares (nacién, regiones, eventos, grupos, programas de
formacién, etcétera), su identidad y sus linderos se definen las relaciones
que guardan con los demas y estas relaciones no son fijas ni obedecen a
una racionalidad unica.

No es un epifenémeno del desarrollo de la razén cientifica y tampoco
se reduce a un reflejo de las estructuras econémicas o culturales del México
actual. Tampoco es una entelequia que goce de una autonomia total de lo
que ocurre en mundo que la rodea. Esta condicionada por otros discursos,
es decir, por otros sistemas de significacion en los cuales se encuentra
inmersa. Las politicas internacionales y las nacionales, regionales, y as{ su-
cesivamente, que por décadas han tenido desconfianza del uso de las teo-
rfas en la investigacién educativa, ilustra esto. Los estilos y prioridades
institucionales también dejan una impronta en lo que se ha desarrollado en
y lo que ha sido retrasado y pospuesto. Las contribuciones de otras disci-
plinas como la filosofia, la teorfa politica, sociologia, el psicoandlisis, la
antropologia y sus avances tedricos, metodologicos y tematicos enriquecen lo
que se produce, aunque muchas veces con décadas de atraso. De las fuerzas
politicas estables y las que irrumpen en la escena nacional e internacional
también se encuentran huellas en la produccién de nuestro campo. Todo ello
junto con los posicionamientos de los agentes sociales especificos que en el
campo participan, condicionan, sin determinar, lo que en él ocurre.

Como se presentara con mayor precision mas adelante, la delimitacién
no es resultado de una légica algoritmica, necesaria ni exclusivamente ra-
cional sino que estd sujeta a logicas de poder, lgicas hegemonicas de arti-
culaciones y conflictos, persuasion e imposicion, inclusiones y exclusiones
sobredeterminadas'® cuyos sentidos se desplazan a lo largo de las diversas
funciones sustantivas del conocimiento (produccién, difusion, formacion)
y se condensan en puntos nodales que fijan temporalmente el campo (y
que pueden ser desde corrientes de pensamiento, metodologias de trabajo,
hasta temas emergentes o favorecidos en un periodo particular).

16 Sobte este concepto s#pra capitulo primero.
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Nuestra area tematica se gesta, genealdgicamente hablando, en torno a
una ausencia insoslayable, una falta constitutiva: en el I Congreso Nacional
de Investigacion Educativa de los afios ochenta, nuestra area ni siquiera
figuraba como tal. Muchas faltas se condensan en un gran desafio: la nece-
sidad de producir conocimiento teniendo en mente las condiciones institu-
cionales y las intelectuales del momento. Por un lado, el recelo hacia la
teorfa vertido en recomendaciones internacionales, nacionales y especifica-
mente en el I Congreso (ver anexo 1 al final del capitulo) cuyas consecuen-
cias van desde la escasez de reconocimiento y legitimidad de los productos
del campo hasta obstaculos financieros y académicos para investigadores
dedicados al mismo.

Por otro lado, la condicién intelectual iniciada tempranamente en la
filosofia (Nietzsche) y reconocida en el campo educativo hasta la penulti-
ma década del siglo XX seflala la imposibilidad de producir conocimiento
universal, derivado de un fundamento dltimo (o primero), certero y verifi-
cable; la necesidad de producir conocimiento sabiendo que las grandes
promesas de la Ilustracién, el reinado de la Razén y demas son mas ilusio-
nes de grandeza, o en el mejor de los casos, ideales regulativos, que
posibilidades razonables. Aunado a las condiciones institucionales se for-
ma una cadena de equivalencias a las que se ha asociado nuestra area: “no
prioritario”, “prorrogable”, “dispensable”, e incluso para algunos, setfa la
causa de que no se atiendan los “verdaderos problemas educativos”.

Mediante los conocimientos generados sobre lo que lo que el area ha
llegado a ser, lo que ha logrado y lo que no, lo que ha conseguido frente y a
pesar de antagonismos y exclusiones, este estado de conocimiento ha in-
tentado “llenar” (o como dicen los psicoanalistas, bordear) ese vacio
constitutivo, sabiendo desde el principio que el “llenado” sera temporal y
parcial y que es también resultado de decisiones: es decir, inclusiones y
exclusiones, relaciones hegemoénicas mediante las cuales se delinean los
margenes de nuestra area temadtica involucran dominacién y persuasion,
inclusion y exclusion. Por lo anterior, como hemos mostrado a lo largo de
los afios que van del segundo congreso y primer estado de conocimiento a
la fecha, las argumentaciones son tan importantes como las descripciones,
las cifras y las interpretaciones.

La genealogia de un campo sobredeterminado supone entonces que su
identidad depende de otras identidades educativas y de investigacion, de las
dindmicas institucionales, de las politicas cientificas, etcétera. Por otra pat-
te hacer esta genealogia tampoco consiste en ubicar un momento particular
de 1992 a 2002 como el autodesenvolvimiento de la ciencia o de la razén o
de ningtun otro fundamento primero o ultimo que opere como la esencia
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atemporal y universal a priori de la pedagogia, las teorias educativas o la
definicién del campo. Para conocer el campo de FIyCE de los inicios del
siglo XXI nos hemos preguntado como es que nuestra area tematica ha
llegado a ser lo que hoy es buscando pistas de como emergié (al menos
formal y simbélicamente en el IT Congreso Nacional de Investigaciéon Edu-
cativa en 1993), qué es lo que en el curso de sus transformaciones ha
conservado y qué es lo que ha excluido. Por ello, tiene sentido ubicar el
primero, que tuvo lugar en 1981, en el cual nuestro campo no tenfa una
posicién propia sino que se encontraba diseminado en los otros campos
tematicos; reconocer qué fuerzas académicas hicieron posible tal delimita-
cién de parcelas de la investigacién educativa, ubicar la ausencia simbolica
del area en la organizacién tematica y rastrear las formas particulares como
la filosofia y la teorfa eran marginalmente significadas en ese espacio.

Como avanzamos en el capitulo conceptual (primero) hacer la genealo-
gia de FTYCE como un discurso sobredeterminado implica reconocer que
este campo:

a) Es resultado de una serie de procesos, que solamente se pueden fijar
con fines analiticos, algunos de los cuales se enmarcan en la linea de lo
necesario, es decir, aquello sin lo cual no es posible que esta area tema-
tica sutja (e.g. cuerpos de conocimiento acumulado que son reconoci-
dos como incompletos, insuficientes y de ahf se gesta la necesidad de
producir nuevos conocimientos). Puede asi aludirse por un lado, a la
historia del conocimiento occidental en nuestro caso, la historia inter-
nacional, nacional o local de las comunidades cientificas, etcétera. Pue-
de aludirse también a las diversas disciplinas que circundan y se
entretejen con el conocimiento sobre la educacion. Pero por otro lado,
hemos sefialado que también interviene aquello que no formaba parte
del campo y que con su efecto transforma la identidad del campo mis-
mo (lo contingente). En el recorrido de esta década se han observado
por ejemplo, sucesos inesperados como la produccién insistente y a
veces intersticial de investigaciones concernientes a filosofia y teotfa;
conexiones inusitadas entre los problemas de la legitimidad cientifica
de la investigacion educativa y la epistemologfa; visitas de intelectuales
conocidos o desconocidos que conceden importancia a la filosoffa y la
teorfa; resultados de la investigaciéon. Mas que la existencia de estos
eventos lo que importa aqui es que son significados y vividos por una
comunidad de investigadores educativos como algo que desestructura
la estabilidad del campo, disloca las posiciones de sus componentes y
genera la posibilidad de nuevas estructuraciones. En este sentido pue-
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de entenderse la gestacion del area de FIyCE en 1992 como producto de
una relacién de fuerzas que irrumpe en un campo cuya consolidacion
estaba en proceso y que incluye formalmente aquello que merodeaba
marginalmente en la definicién tematica de 1981.

FTyCE se conforma en co-dependencia con otros campos de la investi-
gacién educativa, otros de las ciencias sociales y las humanidades, y
otros ambitos de la educacion tales como la administracion, el financia-
miento, los programas de formacion, las tradiciones magisteriales, et-
cétera (y aunque no estd determinado por ellos, tampoco puede ser
ajeno a los vinculos y diferencias que mantiene con ellos). En este sen-
tido las yuxtaposiciones y desplazamientos entre el area de sujetos de la
educacion, el area de curriculum, educacién en valores, y otras mas,
ilustran con claridad el caracter relacional de FTyCE. Abundando sobre
el caracter relacional sostenemos que su identidad se forma también a
partir de las relaciones que establece con otros aspectos del campo
educativo distintos de la investigacion: la docencia, la administracion,
el disefio de politicas, la gestién, como temas de donde surgen proble-
mas a investigar, obstaculos para ser superados, o al menos entendidos
via la investigacion. El caracter relacional de FTyCE también se verifica
al reconocer qué de la investigaciéon educativa se yuxtapone con la in-
vestigacién sociolégica, la filosofica, la antropologica, la psicologia de
la educacion (por mencionar algunas), y en qué se diferencian. Las con-
tiendas por delimitar las fronteras entre estas aproximaciones discipli-
narias, aun dentro de las areas tematicas mismas, son de todos
conocidas y puede decirse son constitutivas de todo campo. En este
sentido, las fronteras no son sélo imposibles, difusas, moéviles y cam-
biantes (anexactas) sino que también son necesarias ya que sin ellas no
habria campo como tal.

La gestacion de FTyCE es resultado de una serie de procesos en los que
agentes (Ze. investigadores, disefladores de politicas cientificas, etcétera)
que se posicionan en el ambito mas amplio de la investigacion educati-
va nacional por ejemplo (COMIE, SNI, AMC, AMIE y otras agrupaciones
cientificas, reconocidas o no) y asumen ciertas teotfas educativas y co-
rrientes de pensamiento, circulan y se desplazan de un campo a otro,
de un posicionamiento a otro. Casos de este desplazamiento son nu-
merosos y solamente se mencionaran algunos ejemplos anecdéticos:
una investigadora que inicialmente participé en el area tematica de edu-
cacién superior y empleo desplegando una mirada sociolégica, poste-
riormente se ubica en el area de FIyCE construyendo una mirada
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historico epistemologica. Otra investigadora, inicialmente filésofa que
se incorpora al campo educativo y posteriormente se ubica en la inves-
tigacion de educacién en valores. Otro caso, del pedagogo marxista
ortodoxo estadounidense de gran influencia en México que desplaza
su mirada hacia los autores de la postmodernidad, o el de un econo-
mista que desarrolla una perspectiva interpretativo-analitica proceden-
te de la filosoffa politica en Inglaterra, comienza a circular en la
investigaciéon educativa mexicana. Esto es, el surgimiento de FTyCE
involucra el desplazamiento de agentes, tematicas, petspectivas, etcéte-
ra de un campo a otro pero también implica la iteracion (i.e. la repeti-
cién en la alteracion) en tiempo, espacio, de perspectivas, estrategias y
objetos de interés de la investigacion, lo cual opera como condicién de
posibilidad para el crecimiento, consolidacién del campo y eventual-
mente sedimentacién de algunas de sus caracteristicas.

Una genealogia involucra de manera indispensable conocer inicialmen-
te la diseminacion del campo, y para ello el analisis realizado de los
resumenes analiticos (ver parrafos anteriores de este capitulo) resultd
de gran utilidad para reconocer el area de dispersion de FIyCE: se en-
contraron tematicas tan dispersas como Foucault y la educacion, hasta
educacion ambiental; desde didactica de las fracciones, hasta cémo
aprenden los adultos; desde la constitucion del campo, hasta epistemo-
logia. Se encontraron perspectivas dispersas que van desde la pedago-
gia de Freire, hasta Nietzsche, desde lo que aporta Zemelman, hasta lo
que aporta Laclau; desde perspectivas didacticas en la matematica has-
ta didacticas en la alfabetizacion; desde programas prescriptivos basa-
dos en una teoria hasta planteamientos cuya meta es producir
conocimientos o hacer analisis ctitico, desde metodologias que excluyen
toda estrategia cuantificadora hasta aquellas que consideran la com-
binacién de lo conceptual y lo interpretativo incluyendo cuantificaciones
basicas. Para lo anterior fue de suma utilidad elaborar categorizaciones
finas: temas ausentes, clasicos, emergentes y en disolucién, en los tra-
tamientos tematicos, las perspectivas tedricas, las metodolégicas y los
debates en el campo.

Sin embargo, reconocer la diseminacién y el area de dispersion no es
suficiente para dar cuenta de la estructuracién de FIYCE, es decir, de la
sistematicidad que hace de estas investigaciones un campo y no s6lo
una sumatoria de escritos. Para ello la ubicacién de zonas de intensidad
en cuanto a la centralidad de problemas, perspectivas, tematicas, y es-
trategias metodoldgicas fue de suma importancia ya que permiten si-
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tuar dénde se encuentran estos puntos de condensacién y si operan o
no como puntos nodales estructurantes del campo.

Las lineas de investigacion: los temas de polémica registrados en el
primer estado de conocimiento fueron relativamente estables y en la
década posterior han sufrido modificaciones; ello equivale a reconocer
que en circunstancias (espacio-tiempo) especificas se fijan temporal-
mente algunas significaciones en torno a un tema, una perspectiva, un
objeto de interés; siendo tal fijacién de mayor o menor permanencia y
consenso en las comunidades cientificas. En este sentido el interés por
definir si pedagogia era o no era ciencia fue una preocupacion central
de cierto momento pero ha perdido dicha centralidad en la década que
aqui nos ocupa. Otro ejemplo es el de la discusién sobre modernidad y
posmodernidad que, en 1992, era de menor presencia y en el recuento
de 2002 adquiere una mayor atencién. Autores que escasamente eran
consultados en 1992 estan ahora siendo objeto de exégesis, analisis,
referencia y eventualmente critica.

HEspecial interés se ha desplegado en registrar e interpretar los despla-
zamientos y puntos de condensacion de temas y perspectivas de inves-
tigacién para poder dar cuenta, en la medida de lo posible, de la
circulacién conceptual entre las diversas tematicas y perspectivas, asi
como de los nudos que articulan el campo. Esto permite inteligir diver-
sas dimensiones del despliegue de este campo: por una parte, desplaza-
mientos en sentido geografico a nivel nacional e internacional: la
presencia de autores extranjeros que nos visitan, la participacién de
investigadores nacionales a diversos programas y eventos académicos,
cada vez mas frecuente circulacién de investigadores nacionales a con-
gresos y encuentros en el extranjero. Por otra parte, y vinculado con lo
anterior, se observa la circulacion de ideas, corrientes, paradigmas que via
diversos medios van desde la presencia misma de los autores, los li-
bros, revistas, eventos académicos, programas de postgrado hasta los
medios telematicos que agilizan la comunicacion. Estos medios ade-
mas suelen operar como puntos de condensacién de lineas de investi-
gacion. Por ejemplo un programa de postgrado que congrega a
diferentes profesores que comparten un paradigma, un encuentro aca-
démico que retune a investigadores que comparten un interés tematico
desde diversas perspectivas teoricas, etcétera.

Otro eje de interés se refiere al estudio de la intertextualidad (especial-
mente relacionado con los desplazamientos en el punto anterior) que
apunta a las maltiples conexiones que se observan entre las preocupa-
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clones que sirven como punto de partida en otras areas tematicas (e.g.
educacién y valores, sujetos, politicas educativas), entre los autores que
son recuperados en FIYCE y que también sirven como soporte para el
analisis de otras areas tematicas, pero también en otros campos de la
investigacién no educativa sino politica, filoséfica, sociolégica,
antropoldgica, y as{ sucesivamente. En este eje se encontraron reen-
vios entre autores de la filosofia (Nietzsche, Hegel, Kant), de la episte-
mologfa (desde un Bachelard hasta un Zemelman por ejemplo) hacia la
investigacién educativa; de la ética (Levinas, por ejemplo), de la teoria
politica (Gramsci, Laclau, Mouffe), de las ciencias sociales (Bourdieu,
Marx, Habermas, entre otros) hacia la investigaciéon educativa, por
mencionar los mas reiterados. Esto nos marca los desplazamientos
entre diversas realidades entendidas como texto, y que involucran co-
rrientes de pensamiento, autores, tematicas de interés, modalidades y
géneros de escritura, de los que habla Derrida (1982) en su concepto
de intertextualidad.

7) Por ultimo, examinamos criticamente como ha operado la cate-
gorizacion basica de genéricos y subordinados ya que si bien fue util en
el analisis e interpretacion del estado de conocimiento de 1993 y nos
ha parecido pertinente en el actual, habra que ponerla a prueba en los
préximos afios. Como puede observarse este es un eje igualmente im-
portante aunque de un orden diferente a los tres ejes previos, ya que
éste involucra una especie de autoevaluacioén o de examen de la propia
trayectoria analitica de una distincién conceptual que solamente se jus-
tifica en la medida en que permita inteligir los procesos del campo
tematico que estamos estudiando.

En este apartado hemos presentado tres aspectos del mapa de FIyCE: un
inventario esquematico de los documentos analizados y clasificados por
formato de los textos y distinciéon entre genéricos y subordinados; un re-
cuento procesual de la década comparando de 1992 a 2002 y que se apoyé
en anotaciones descriptivas; y finalmente se presenté un ensayo inter-
pretativo. Con base en diversos ejercicios realizados patra ubicar qué tema-
ticas concentran la atenciéon y qué se proponen los autores, cudles son sus
hipétesis y preguntas, en que perspectivas se ubican y cuales consideran
que son sus aportes, el primer aspecto fue abordado. El segundo aspecto
destac6 una dimensién procesual relativa a la década, via la descripcion de
aspectos especificos del proceso situando los mandatos de responsabilidad
y legitimidad exigidos al campo al tiempo que paradéjicamente, le acompa-
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flan recelo, desconfianza y descalificacion ante la teorfa. El tercer aspecto
que fue un ejercicio de interpretacion, entreteje las herramientas analiticas
presentadas previamente (genealogia y sobredeterminacion, discurso y lo
politico, supra) con algunas anécdotas entrelazadas con los resultados de lo
que se registré y analizé de la produccion.

DISCUSION: AMARRES, AGENDA

Este ultimo bloque de la presentacién es quiza el que mas abundante po-
dria ser ya que lo que falta por hacer es bastante y tenemos algunas ideas
especificas sobre cémo abordar las tareas. Del analisis de la informacién
también es conveniente enlazar algunos hilos con el aparato conceptual y el
entramado argumental que sostenemos. Antes de entrar en materia, inten-
taremos una interlocucién en el ambito hipotético para discutir algunas
ideas.

Para iniciar, quisiéramos retomar la tesis que un pionero de la investi-
gacion educativa en México, el doctor Pablo Latapi Sarre, expresé en su
conferencia plenaria en el VI Congreso de Investigacion Educativa, cele-
brado en Manzanillo en noviembre de 2001. Latapi sefialaba en aquella
ocasién que no existe una filosofia educativa en México. Evocando gran-
des filésofos del pensamiento occidental, elaboré su tesis concerniente a
cémo no existe en México un sistema filoséfico, ontolégico, ético (y pro-
bablemente epistemolégico y estético) que recoja, por una parte, los mas
altos valores humanos universales y los mas altos valores mexicanos orga-
nizandolos de suerte tal que sirvan de guia para la acciéon educativa.
Retomar esta tesis, en el contexto de nuestro estado de conocimiento pue-
de tener diversos resultados: ser exegéticos y reproducirla textualmente,
adherirse a ella en forma acritica y apologética, rechazarla en forma categé-
rica, examinarla a la luz de lo que se registré en la investigaciéon en que se
basa este escrito que el lector tiene en sus manos, inter alia. Las tentaciones
de cada posibilidad son muchas pero aqui optaremos por la tltima mencio-
nada, quiza la menos c6moda, a riesgo incluso de parecer impertinentes.

La tesis que sostenemos aqui, a la luz de lo registrado en nuestra inves-
tigacion es que —como dice Latapi— no existe una filosoffa educativa en
México pero §7 hay produccion filosdfica y tedrica de la educacion en México. Soste-
ner esta tesis requiere de varias reservas: primero, que no existe en nuestro
pafs (ni en otras partes del planeta) un sistema filoséfico universal sino son
muchas las corrientes, escuelas, sistemas los que circulan globalmente y a
nivel nacional (algunas se presentan a s{ mismas como universales quiza sin
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reflexionar suficientemente lo que tal universalidad implica en un mundo
global). También son diversos los sistemas filoséficos educativos que se
ubicaron en la produccién registrada (racionalista ilustrado, humanista cris-
tiano, cristiano libertario, critico, nihilista, inter alia).

Segundo, los sistemas filoséficos educativos, o en general, tienen una
universalidad que es fruto del consenso ganado por una propuesta particu-
lar o por el hibrido resultante de varias propuestas combinadas (la de los
derechos humanos promovida internacionalmente, la civica y ética promo-
vida como politica puiblica a nivel nacional, la cristiana promovida por el
clero politico, la cristiana promovida por el clero ilustrado y la cristiana
promovida por las comunidades de base), y algunas otras con menor peso.

Tercero, no solamente se desplazan por diversos ambitos institucio-
nales (gubernamentales, civiles, académicos y demds) sino que, ademas,
compiten, antagonizan, hacen alianzas, se funden y se disocian.

Por ultimo, nos consideramos afortunados de que no exista un sistema
tiloséfico universal que gufe las acciones educativas y que por el contrario,
exista una diversidad ya que es el didlogo, siempre en condiciones desigua-
les, e incluso rispido y confrontativo, el que permite el crecimiento en el
campo del conocimiento. Es la diferencia la que permite construir equiva-
lencias (por ejemplo entre un cierto tipo de humanismo cristiano y un
humanismo laico) aunque también es condicién para la gestacion de anta-
gonismos entre un autoritarismo educativo y un pluralismo democratico.
Es también la diferencia la condicion de posibilidad de cualquier identidad,
incluida la de FIyCE.

Latapi no se referia a la produccién de teorfas sobre la educacion sino
solamente a la filosoffa de la educacién, por lo cual, parte de lo que se
localiz6 en esta investigacion en nada atafie a sus palabras. Pasando a lo que
sf concierne a este estado de conocimiento, reiteraremos algunas generali-
dades que previamente se presentaron en forma especifica.

Para entrar al siguiente punto de este apartado intentaremos hacer al-
gunos amarres entre argumentos, entramado conceptual y analisis de la
informacion, se entretejeran las tendencias resultantes de la investigacion
con algunas de las tesis presentadas en el entramado argumental al inicio
del capitulo.

En torno a las tendencias emergentes, consolidadas y en descenso se
hicieron ya precisiones en el apartado anterior, sélo discutiremos en este
espacio algunas implicaciones de orden general, considerando tanto las ca-
racteristicas de los titulos como las de los contenidos de las investigaciones
examinadas en los resimenes analiticos, incluyendo todos los formatos de
publicacion.
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La produccién en FTyCE se ha incrementado, profundizado y
diversificado a pesar de no tener una elevada legitimidad en ciertos
ambitos de la investigacion educativa (ver apartado de Antecedentes
en Anexo 1), porque ha desplegado tacticas intersticiales de sobrevi-
vencia e incluso de crecimiento. Ello puede constatarse en las tenden-
cias generales del campo (tematica, metodoldgica, etcétera) que
mantienen y consolidan asi su derecho y validez, y aquellas que
emergen cobijadas en la legitimidad de otros campos de la investiga-
cién educativa o de las diversas disciplinas (filosoffa, teoria politica,
etcétera). Otra tactica intersticial se ilustra con las tendencias especifi-
cas, por ejemplo, a la concentracién de publicaciones de la investiga-
cién de FTyCE en las revistas ya que las editoriales que publican libros
dificilmente se interesan por editar lo que se considera de dudoso met-
cado. Esta tendencia ya se podia observar en el primer estado de cono-
cimiento de 1993 y se mantiene con claridad y fuerza y permite la
circulacién de escritos del campo a pesar de no ser avalado por las
editoriales que generalmente publican libros cientificos.

Filosofia, teoria y campo de la educacion depende de sus relaciones
con otros campos del conocimiento frente a los cuales no tiene limites
fijos y precisos sino fronteras anexactas, y con los cuales comparte
temas de interés, metodologias de investigacion, perspectivas de anali-
sis, y referentes empiricos, entre otras cosas. Esta capacidad que no es
privativa de FTyCE, tiene una particular importancia en este caso y es
evidente en los reenvios conceptuales, por ejemplo, entre la psicolin-
giifstica constructivista y la dimensién teérica de la investigacién edu-
cativa sobre los aportes a la adquisicién de la lengua oral y escrita. Es
también visible en las metodologias cualitativas que se desplazan de la
antropologia hacia la investigacion educativa o en las preguntas que la
filosoffa de la educacién hoy recicla de autores clasicos como Kant,
Nietzsche y Heidegger, asi como en las problematizaciones de las pre-
tensiones absolutas del pensamiento ilustrado que circula de autores
contemporaneos como Foucault o Lyotard a nuestro campo.

Esta tactica intersticial, a veces deliberada y a veces s6lo reconocible a
posteriori, es encarnada tanto en obras genéricas como en las subordina-
das aunque de diferente manera. Estos reenvios conceptuales, circula-
cién de preguntas, reciclamiento de pensadores, nfer alia, hace que las
fronteras entre campos y disciplinas se desdibuje, se mueva y a veces
pierda su importancia frente a otro tipo de fronteras, por ejemplo, po-
liticas o institucionales.
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3)

e

La genealogfa de FTyCE apunta a indagar no los otigenes miticos ni la
esencia del campo sino lo que éste ha llegado a ser. A partir de la dise-
minacién, sedimentaciones y huellas que los procesos institucionales,
intelectuales y politicos dejan en el campo, la mirada genealdgica mues-
tra que éste no es un fenémeno derivado de la razén o la ciencia (aun-
que tampoco es ajeno a ellas), que se comporta sin obedecer leyes
generales, sino mas bien en funcién de légicas politicas, de historicidad
sin reserva y de sobredeterminacién que entretejen escalas geopoliticas
de muy diverso orden. En este sentido puede observarse la sedimenta-
cién de la tendencia en los trabajos genéricos que mantiene la concentra-
cién en pedagogia, teorias y elaboraciones filosoficas (especialmente
epistemolégicas, ontolégicas y éticas) que se ocupan de temas relacio-
nados con la educacién escolar (agrupando curriculo, docencia, forma-
cién, niveles escolares, etcétera) frente a una menor atencién a otras
modalidades y espacios educativos. Esta tendencia preponderante al-
canza la mayor concentracién (cerca de 450 menciones) y esto ultimo
es una huella que indica, infer alia, que sigue predominando la concep-
cioén ilustrada de la educaciéon en nuestro medio, es decir, que su sedi-
mentacién ha tenido una larga duracién.

No obstante lo anterior, en los estudios ubicados como subordinados
ademas de encontrar tematicas emergentes también se abordan cues-
tiones de educaciéon no escolar. Por lo que se refiere a las perspectivas
disciplinarias de investigacién puestas en juego en las producciones del
campo, al permanecer la atencién en “teorias, constructos y conceptos
educativos” se proporciona un marco idéneo para las epistemologias
que ocupan una centralidad evidente, sin embargo la diseminacion de
lo que cobija tal categoria, es mayor; se incluyen con fuerza las pers-
pectivas histéricas y diversas modalidades de analisis de discurso que
adquieren una atencion creciente. Como ya se comento, en los trabajos
genéricos se abren paso en términos numéricos, los estudios sobre las
investigaciones educativas; y en los subordinadoes se disemina la atencién
en los trabajos sobre género, derechos humanos y civicos, valores mo-
rales, ciudadanos, cultura (con énfasis en los indigenas y en los jove-
nes) y la comunicacion (efectos, medios y tecnologias).

La dimensién politica de FIyCE en la investigacién educativa alude al
menos a cuatro aspectos que es importante considerar. Primero, las
diferencias que pueden ser tematicas, metodologicas, empiricas, tedri-
cas, de investigacion y hasta operativas, administrativas y financieras
entre los campos tematicos, los grupos de investigadores, las institu-
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ciones; estas diferencias permiten situar la especificidad de cada uno; si
bien éstas no responden a una esencia fija y positiva de lo que cada area
tematica es, sino que se mueven y varfan en la historia, de todas mane-
ras hay fijaciones temporales de sus linderos y muestran algunas carac-
terfsticas mas duraderas que otras, pero son condicién tanto de su
permanencia como de su posible decaimiento.

Segundo, concierne a las equivalencias que eventualmente se constru-
yen entre éstos frente a alguna amenaza (institucional, financiera, de
legitimidad) que les permite reconocer y poner en primer plano aquello
que comparten relegando a un plano secundario las diferencias (pero
sin erradicarlas); tales equivalencias son condicién de posibilidad (aun-
que no las garantizan) ademas ya una practica articulatoria y la prolife-
racién de tacticas intersticiales y eventualmente la formacién de un
frente heterogéneo pero unificado; por ejemplo, cuando dos o mas
grupos se coordinan para invitar investigadores internacionalmente re-
conocidos para dictar conferencias que convocan a amplias audiencias.

Tercero, esta dimension politica también se refiere a los antagonismos
entre investigadores y politicas o logicas institucionales, por ejemplo,
cuando se observa una negacion reciproca entre los investigadores que
piden teoria y los administradores institucionales que piden moratoria
a la teotia, como se observa en las siguientes citas'”: “Indudablemente
creemos necesaria una mayor consolidacién teérica de los estudios so-
bre la gestion” (Cuaderno 15:58); “Falta produccién y por lo tanto, de-
sarrollo teérico en el campo” (Cuaderno 9:12); “Poco interés han
recibido los estudios sobre producciéon de conocimientos y nociones
acerca del mundo social” (Cuaderno 12:65), frente a “Mi actitud gene-
ralmente es la de una reflexién que sea no académica sino muy
operativa” (Secretario Académico de la UNAM y comentarista del Cua-
derno 18). En el mismo talante se sostiene que la teorfa es prescindible
en la investigaciéon educativa ya que “los ensayos teéricos tenfan muy
poco referente empirico” por lo que desconocen la realidad. Y se propo-
ne “una moratoria para la teorfa en el campo de la formacién de inves-
tigadores en educaciéon” (Taller de Formacién, 1993, p. 49). El
antagonismo en este sentido implica una delimitacién de fronteras tan-
to institucionales como grupales, tanto tematicas como tedricas, tanto
metodolégicas como disciplinarias, tanto regionales como nacionales e
internacionales.

"7 Vet Buenfil ¢f a/. Cuadernos del primer estado del conocimiento, 1992-1993.
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Cuarto, lo anterior involucra el despliegue de tacticas intersticiales en
nuestro caso, en las dos formas de aportar a consolidar el campo: ge-
néricas y subordinadas. Asf puede verse lo politico en las decisiones de
exclusién o inclusién, en principio, del campo mismo (1981-1993),
pero también de sus referentes conceptuales: autores y debates.

Por lo que concierne a la existencia del campo mismo, una estrategia de
afirmacién se puede observar en las tematicas mas investigadas y aqué-
llas con menor produccion; destaca la centralidad mantenida por las
tematicas agrupadas en “teotias, constructos y conceptos educativos”,
temas alusivos al “sujeto” como una respuesta a la demanda de investi-
gadores (ver Buenfil ¢f al., 1995), la centralidad de los trabajos “sobre
autores”, que se mantiene como constante aunque los autores en cues-
tién ya no sean los mismos, podria reconocerse como algo constitutivo
de este campo.

En lo relativo a los referentes tedricos (autores, corrientes, etcétera) en
los que se basan los estudios tiende a excluirse la referencia a autores
exclusivamente pedagogicos (como Clavijero, Barreda, Natorp, Rogers;
como pedagogo se consolida el interés por Freire y sobresale clara-
mente la perspectiva transdisciplinaria de Foucault y Habermas. En lo
que respecta a debates explicitos e implicitos en el area, se incluyen
debates sobre si las tecnologias de la comunicacién aportan sélo infor-
macién o ademas elementos formativos. Se increment6 notablemente
el interés por la polémica modernidad-posmodernidad® y se tendi6 a
la exclusion del debate exclusivamente pedagdgico entre ciencia(s) de
la educacién y pedagogia.

A estas alturas cabe manifestar una reserva importante. En este momento
no estamos evaluando la calidad o consistencia de los productos analizados
sino solamente exponiendo cémo han crecido o decrecido, cémo han ad-
quirido centralidad o marginalidad en el campo. La calidad tendria que ser
evaluada a partir de otros parametros consensuados por las comunidades
cientificas: por ejemplo si las revistas donde se publican, las editoriales que
publican, las instituciones de donde proceden, los autores y los escritos

'8 La intensidad adquitida por esta polémica en nada implica la afirmacién de la cali-
dad de los productos, habiendo algunos que ven el asunto como “moda” y por eso

“hay que escribir opiniones sobre ello” y también hay investigaciones serias, traba-

jos de revision de la literatura existente, los problemas y retos que plantea y los

espacios que abre ante problemas especificos, etcéera.
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mismos, son reconocidos o no. Como todos sabemos, hay revistas que
someten sus trabajos a un arbitraje riguroso y otras que ni siquiera pasan lo
que publican a dictaminacién alguna. Hay editoriales que seleccionan sus
textos con base en la calidad académica y otras que lo hacen con criterios
de mercado. Hay instituciones que promueven vigorosamente la calidad
académica de sus publicaciones (via comités editoriales internacionales y
nacionales de reconocido prestigio) y otras que no se sabe. Finalmente los
autores y sus productos pueden ser reconocidos o no, pueden ser consis-
tentes o no pero de ahi no se deriva que exista una garantfa o una posibili-
dad de generalizar la calidad en cada uno de sus productos.

Aun con las reservas anteriores, se puede observar que hay un avance
insoslayable de la produccién del campo y de los medios tecnolégicos para
procesarla; esto nos plantea exigencias de diversa indole. En la agenda que-
dan muchas actividades por emprender:

7) Una tarea es poner a punto y generar las condiciones para el uso pro-
ductivo del SRBD. Siendo una herramienta disefiada para la investiga-
cion, vale la pena buscar las estrategias para que pueda ser corregida y
aumentada, que pueda ser utilizada en la consulta, y también como una
supetficie de inscripcion de trabajos del campo. El SRBD puede ofrecer
condiciones invaluables para la consolidacion del campo, acordes con
lo que los avances en las telecomunicaciones brindan a la investigacion,
en la medida en que sea factible limar detalles y ajustar caracteristicas
de acceso y operacién del instrumento.

2) De otra indole esta la tarea de profundizar sobre las trayectorias de
FTyCE frente a las otras areas tematicas de la investigacién educativa
para redondear la dimensién relacional del campo; ubicar las concen-
traciones, condensaciones y los movimientos de exclusién, escisiones
que permitieron la autonomizacién y emergencia de un nuevo campo y
aquellas que no fructificaron en un campo con derecho propio; las
yuxtaposiciones tematicas, metodolégicas, informativas e incluso
operativas que, basicamente, consisten en repetir y aquéllas que son
iteraciones en el sentido derrideano, es decir, que alteran en la reitera-
cién, incorporan elementos que resignifican el sentido previo de la con-
figuracion de partida. Se han realizado avances pero hay todavia
bastante por hacer tanto en términos operativos como en términos de
analisis e interpretacion.

3)  Una dimension diferente en la agenda concierne al examen y pondera-
cién de los usos que se hacen de las teorias y la filosoffa y como ello
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permite y a veces promueve las malas opiniones que circulan sobre el
campo. Hs imperativo desarraigar de la formacion, de la produccion y
de la difusién de la filosofifa y 1a teorfa y en general del campo educativo
los usos inapropiados que mencionaremos en el apartado de Antece-
dentes (ver Anexo 1) y que caracterizamos como: ¢) uso ingenuo: con
una buena teorfa podemos resolver los problemas; /) uso ritual o nor-
mativo: toda tesis lleva una “introduccion, marco tedrico, contexto,
etc”’; ¢) uso teoricista que opera como “como camisa de fuerza”: “la
teotfa establece conceptos a los que la realidad debe ajustarse”; d) uso
fatuo u ostentoso, cuando la teorfa aparece como un cuerpo de con-
ceptos altamente sofisticados y dificiles de entender, con un lenguaje
que solamente los “iniciados” comprenden y que producen general-
mente un efecto de rechazo entre los interlocutores; ¢) descalificador
practico “la teoria desvia la atencién a los problemas educativos urgen-
tes”; f) descalificador metodoldgico: “la investigacion debe retratar la
realidad libre de preconcepciones”; g) descalificador politico: “la teotia
es ideologia” y otros igualmente adversos cuyas consecuencias en nada
ayudan a la investigacién.

MIRANDO HACIA EL FUTURO: PROSPECTIVA, POSIBILIDADES,
ALTERNATIVAS

El futuro es incierto. Wallerstein alude a la incertidumbre en el titulo de un
libro reciente: Un mundo incierto (2002). Y aunque €l se refiere a dimensiones
mas abstractas de las que aqui nos ocupan, la sentencia es valida por mas de
una razon. Su validez no alude a que lo incierto sea visto solamente en su
sentido de vulnerabilidad y debilidad sino también en su sentido de posibi-
lidad y apertura a lo indeterminado.

Veamos ahora los dos sentidos de la incertidumbre, comenzando por
el de la debilidad. En primer término, el futuro de FTyCE es incierto porque
las predicciones son siempre rebasadas por la contingencia (para bien y
para mal).

En segundo, porque a pesar del incremento cuantitativo de la produc-
cién en FIYCE, el analisis realizado hasta ahora no nos permite aun afirmar
su consolidacién en términos de calidad.

En tercer término, el futuro es incierto ademads para nuestro campo
porque las politicas internacionales y nacionales en materia cientifica, no
han dado un giro que revalore la funcién de las teorfas y las filosoffas como
herramientas para la comprensiéon de lo que ocurre y el posible disefio de
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alternativas, sino que siguen entendiéndolas como una distraccién frente a
los problemas urgentes en materia educativa y se siguen disefiando las al-
ternativas en forma inmediatista y basadas en el sentido comin y “lo que
estd a la mano”.

En cuarto lugar, porque las politicas educativas y en especial las de
evaluacién académica, a pesar de los bien intencionados ejercicios que pue-
dan estar haciéndose, no han logrado desprenderse de la fuerte impronta
de légicas de mercado en las que se enfatiza la cantidad de productos y sin
desarrollar estrategias para evaluar la calidad, y mas complejo aiun, ponde-
rar ésta ultima al mismo nivel que la cantidad. Esto ha traido como una de
sus posibles consecuencias, la proliferacién de publicaciones cuya calidad
no es evidente pero que cuentan como “puntos” positivos en las evaluacio-
nes (bien conocido es un fenémeno analogo con los programas de forma-
cién en instituciones “patito”).

En quinto término, y ésta es una condicioén constitutiva del campo mis-
mo, resulta que en el campo educativo puede constatarse lo que Mélich
denomina “pereza mental”. Es decir, las investigaciones epistemoldgicas,
los debates sobre valores, los estudios basados en elaboraciones concep-
tuales rigurosas exigen del académico una mayor concentracion, un mayor
rigor y amplitud en la lectura de los referentes a veces de considerable com-
plejidad (tedricos o empiricos), requieren de abstracciones cuidadosas, bien
informadas y argumentativamente consistentes (hasta donde la consisten-
cia es posible), y ciertamente no todos los investigadores educativos ni to-
dos los investigadores en nuestro campo estan dispuestos a este esfuerzo
adicional. El problema queda asi planteado y hacia dénde se mueva la in-
vestigacion en este sentido, es algo no sujetable a predicciones.

Ensayando ahora algunos argumentos sobre las posibilidades que se
abren al reconocer esta incertidumbre, también es factible ofrecer algunos
puntos viables sin imaginar que las condiciones son distintas de las ante-
riormente planteadas.

Primero, es posible generar redes en las que sin perder la diversidad de
posiciones teoricas, de perspectivas de investigacion y de temas de interés,
se persiga la consolidacion de la calidad de los productos del campo. De
hecho han surgido grupos de investigadores en nuestro campo que, sin
desconocer las vicisitudes que esto implica, persiguen de manera sistemati-
ca y por diversas vias la consolidacion y evidencia del rigor y calidad de sus
productos.

Segundo, parte de esta busqueda de calidad pasa por el intercambio
con pares en diversos espacios (no sélo en el plano conceptual sino tam-
bién el geografico y geopolitico) y asumir el riesgo de la critica (idealmente
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cordial, respetuosa y constructiva, aunque a veces agresiva y descalifica-
dora) y comprometerse con la tarea adicional de la revisién y la correccién
de nuestros productos. Pasa también por el esfuerzo adicional de estar al
tanto de contribuciones en otros campos (como la filosofia, la antropolo-
gia, la teorfa politica).

Tercero, reconocer que mientras las condiciones de las politicas cienti-
ficas sean las que conocemos en la actualidad, parte de nuestra tarea es
mostrar insistentemente los usos de la teorfa para entender y pensar alter-
nativas a los problemas educativos existentes, con el objeto de revertir, en
la medida de lo posible, las visiones de nuestro campo como una ociosidad,
sofisticacion y algo que entorpece la resolucién de los problemas educati-
VOs iImperiosos.

Lo anterior implica, desde luego, la tarea de entretejer las disquisiciones
conceptuales con problemas educativos existentes y situables; también im-
plica un cuidadoso uso del lenguaje especializado: no se trata de abando-
narlo pero si de ser atentos en su uso y en su vinculacién con los problemas
que se estan examinando. Parte del rechazo que a veces se observa a los
trabajos de nuestro campo esta relacionado con la exigencia que plantea al
lector entender lo que intentamos comunicar cuando no conocen las refe-
rencias tedricas que manejamos o los argumentos que damos por sentados.
Sin trivializar el lenguaje ni sobresimplificar las argumentaciones, es crucial
que persigamos formas de comunicacién que nos acerquen a los inter-
locutores que no son del campo para poder persuadirlos de la dimensién
practica de la teorfa. Es también importante convencerlos de que si consi-
deramos valioso el trabajo del investigador, hay que reconocer también que
esta labor se distingue de la del periodista, del comunicador, de la del
disefiador de politicas y del administrador, entre otras, precisamente, en
que intenta construir conocimientos que van mas alla de lo inmediato, del
sentido comun, de lo que “esta a la mano” no para encontrar su esencia o
sus fundamentos ultimos sino para entender sus caracteristicas constituti-
vas, sus limites, sus relaciones con otros fenémenos, sus transformaciones
y sus comportamientos en contextos especificos.

REFLEXIONES

La lectura de esta trayectoria de FTyCE durante una década ha estado otien-
tada a encontrar las huellas de las oposiciones que operan en el campo, las
jerarquias que se establecen entre sus valores constitutivos, los momentos
de dislocacién y reordenamiento del campo. A lo largo de las innumerables



Produccion en el petiodo 1992-2002 305

descripciones e interpretaciones presentadas se han ido deslizando algunas
anotaciones al respecto y es este tipo de lectura el que perseguimos, una
lectura a contracorriente de los acercamientos que buscan determinaciones
(sea de la razén, de las estructuras econémicas o de las relaciones politicas)
y esencias que se despliegan en el tiempo (teleologias de diverso tipo). Las
disecciones diversas, particularizaciones y descripciones incluso fragmen-
tarias apuntan a esta analitica ensayada. Es en este sentido que intentamos
hacer una lectura deconstructiva.

Trazar una genealogia del campo en los 10 afios, enfatizando la emer-
gencia y procedencia de temas, perspectivas y lineas de investigacion, y
considerando sus condiciones de produccién, ha implicado rastrear sus
posicionamientos al interior del campo mismo asf como situar la posicién
de éste al interior de la escala mas amplia de la investigacion educativa en
México. Con este primer eje hemos intentado ofrecer un primer matco
interpretativo para explorar los otros ejes.

Al considerar el crecimiento cuantitativo es conveniente tomar en
cuenta al menos las ventajas de las que gozamos con una relativamente
mayor facilidad de acceso a la informacion. Estas ventajas se lograron, por una
parte, gracias a la previsién de que se hatfa este estado de conocimiento en una
fecha establecida; por otra, gracias a la red nacional que se establecié para
conseguir la informacién (muchas regiones nacionales estuvieron repre-
sentadas); también porque de 1992 a 2002 se han generado y/o perfeccio-
nado bancos de informacién relativos a la investigacion educativa y por
ultimo, por la comunicacién que resulta facilitada via medios telematicos.
Lo anterior debe ayudarnos a ponderar la dimensién cuantitativa.

Si bien nos congratulamos del crecimiento numérico de las investiga-
ciones localizadas concernientes al campo, tenemos que esforzarnos para,
a la brevedad posible, realizar el analisis sobre lo que ha quedado pendiente
acerca de la calidad de las investigaciones de FIyCE.

Reconocer el caracter incierto del futuro de nuestro campo (y de he-
cho, de cualquier otro ) exige del investigador aceptar la 16gica “conjuntiva”
(z.e. no disyuntiva) que acompafia a la incertidumbre. La logica disyuntiva, a
la que estamos acostumbrados, nos invita siempre a ver solamente una
dimensi6n o la otra: la de nuestra vulnerabilidad o la de nuestra posibilidad.
La légica conjuntiva que estamos proponiendo no disocia la vulnerabilidad
de las perspectivas que seran generadas para encararla.

La logica conjuntiva involucrada en ubicar la incertidumbre de esta
manera permite reconocer el riesgo de no tener garantia (de todas maneras
nunca se ha tenido) de si el lugar hacia donde se mueve FTyCE sera mejor
que el lugar donde esta en este momento vy, al mismo tiempo, reconocer la



306 ROSA NIDIA BUENFIL

posibilidad de que (desplegando estrategias para consolidar la calidad de
los trabajos de este campo, desplegando nuestras capacidades para conven-
cer a los interlocutores de la dimensién practica de la teotfa, etcétera) si
resulte un mejor lugar.

Es en ese punto donde se evidencian los planos ético y politico de una
accion (en este caso, académica e intelectual), es decir, el momento de la
decisién misma (no el de las normatividades morales). Estos planos ético y
politico que apuntan al momento de la decision involucran, precisamente,
su contraparte: la responsabilidad que es asumida al reconocer la decision.
Por ello, admitir la incertidumbre en este sentido, no es una invitacién a la
inmovilidad, al pesimismo y menos aun a la idea de “que da lo mismo”
hacer cualquier cosa (pues de todas maneras no habra garantfa). Por el
contrario, saber que no hay garantia de que a pesar de nuestros esfuerzos
no hay certidumbre de llegar a donde queremos, equivale también a saber
que no hay garantia de que vamos a fracasar en ese intento.

En otras palabras, la incertidumbre entendida en esta 16gica conjuntiva
nos permite vislumbrar la apertura a lo indeterminado y asumir el riesgo,
reconocer la posibilidad siempre abierta, y nos ubica en el momento ético y
politico de la decision y la responsabilidad que ésta conlleva.

Es en este tenor que la invitacién a asumir ciertas responsabilidades
sobre la calidad de las investigaciones en nuestro campo —al menos discu-
tir qué estamos entendiendo por calidad—, en vez de esperar que nos las
traten de imponer desde otro lugar; hacernos cargo del compromiso sobre
nuestra capacidad para convencer de los usos practicos de las teorias, para
que el argumento de que “la teorfa desvia de los problemas” caiga por su
propio peso; hacer propias las exigencias sobre el esfuerzo adicional
para conocer y mantener debates menos rezagados frente a los de otros
campos del conocimiento (filosofia, teorias politicas, inter alia), queda asi
planteada.

Con estas reflexiones y otras que quedan en nuestra imaginacion aca-
démica, suspendemos el capitulo de nuestro trabajo hasta el momento.
Quedan abiertas nuestras consideraciones a las diversas apropiaciones que
nuestros lectores realicen.
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GRAFICA 1
DISTRIBUCION DE LA PRODUCCION POR ENTIDAD FEDERATIVA
Y SISTEMA DE INVESTIGACION REGIONAL, 1992-2002

B Antologia
|||| B Capitulo en libro
HLibro coord. comp.

Memorias

México, Estado de

B Articulo en revista

B Documento telemitico
M Libro de autor

B Reporte de inv.

[ Tesis o tesina

Oaxaca
Puebla
Sinaloa
Tabasco
Tlaxcala
Veracruz
Yucatan
Zacatecas
Sin dato

Michoacan
Nuevo Ledn

Estados que lo componen:

Guerrero, Oaxaca, Chiapas

Veracruz, Tabasco

Aguascalientes, Guanajuato, Querétaro, San Luis Potosi
Baja California, Baja California Sur, Sonora, Sinaloa
Nayarit, Jalisco, Colima, Michoacin

Coahuila, Nuevo Leén, Tamaulipas

Campeche, Yucatan, Quintana Roo

Chihuahua, Durango, Zacatecas

Hidalgo, Tlaxcala, Puebla

Distrito Federal, Estado de México, Motrelos

Fuente: SRBD (2002); sistematizaciéon de Rosa Nidia Buenfil, en colaboracién con
Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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CUADRO 1

MAPA DE INTENSIDAD DE ACUERDO CON LOS DESCRIPTORES
DEL RESUMEN ANALITICO PARA 1.OS PRODUCTOS GENERICOS

Claves utilizadas para clasificar los formatos de documentos:

Libro de autor: LA Libro como coordinador,
compilador: LCC
Capitulo de libro: CL Articulo de revista: AR
Memorias: M Documento telematico: DT
Tesis, tesina: T Reporte de investigacion: RI
Idioma
Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
Espafiol 10 10 27 82 1 9 139
Inglés 4
Alemian 3 1
Francés 2
Total 17 10 27 87 1 0 9 0 151
Tipo de producto
Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
Informe de 4 2 8 12 1 9 36
investigaciéon
Revision 5 2 25 32
Ensayo 17 4 2 50 1 74
Ponencia 1 21 5 29
27 10 31 92 2 0 9 0 171
Problematica
Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
Conceptual, 9 10 20 66 1 4 110
epistemologfa, etc.
Combinada 4 5 16 2 27
Otros temas 5 5 4 1 15
18 10 30 86 1 0 7 0 152
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Objetivos
Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
Producir 9 8 8 22 0 8 55
conocimientos
Resolver 2 1 4 0 1 8
problemas
Metodologia

Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Cualitativa 12 10 27 80 1 8 138
Cuantitativa 2 0 2 2 0 1 7
Combinada 2 0 0 0 0 0 2
Experimental 1 0 0 0 0 0 1
Otra 3 0 0 12 0 2 17

20 10 29 94 1 0 11 0 165

Fuentes de informacion

Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
A. historico 2 1 1 2 0 5 1
A. hemerografico 1 3 4 7 1 16
Inv. documental 7 6 14 20 0 7 54
Revision bibliog. 14 10 15 75 0 9 123
Entrevistas 2 3 2 2 0 3 12
Cuestionarios 2 2 1 1 0 6
Inv. participativa 0 0 0 0 0 1 1
Inv. accion 0 0 0 1 0 2 3
Encuestas 0 0 0 0 0 2 2
Obsetvaciéon 0 0 0 3 0 3 6
sistematica
Observacion 0 0 0 4 0 0 4

no sistematica

28 25 37 115 1 0 32 0 238

(Continta cuadro 1)
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Procesamiento de la informacion

Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Tratamiento 1 0 1 0 0 1 3
estadistico
Descripcion 10 3 5 31 1 6 56
Anilisis 11 8 21 59 1 8 108
Interpretacién 6 6 15 23 0 5 55
Combinado 3 1 1 11 0 0 16
Comparaciéon 2 1 3 5 0 0 11
33 19 46 129 2 0 20 0 249
Resultados
Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Conceptuales 5 6 13 22 0 3 49
Propositivos 5 1 9 38 0 4 57
De tipo critico 3 3 3 17 0 5 31
Temitico 7 7 10 28 0 2 54
Prescriptivo 4 1 1 9 1 6 22
Metodolégico 2 0 1 2 0 2 7
Evaluativos 5 0 0 25 0 0 30
31 18 37 141 1 0 22 0 250
Tematica
Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Filoséfica 5 6 3 29 0 1 44
Epistemolégica 4 6 11 15 0 6 42
Pedagdgica 7 9 18 63 1 9 107
Conceptual 4 5 15 18 0 6 48
Clasica 2 1 0 4 1 0 8
Contemporanea 6 6 2 17 0 2 33
Emergente 2 3 1 16 0 1 23
30 36 50 162 2 0 25 0 305

Fuente: Cuadros de analisis de los RAE fisicos; sistematizacion de Lopez S., en cola-
boracién con Ana Laura Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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CUADRO 2
MAPA DE INTENSIDAD DE ACUERDO CON LOS DESCRIPTORES DEL
RESUMEN ANALITICO PARA 1.OS PRODUCTOS SUBORDINADOS

Claves utilizadas para clasificar los formatos de documentos:

Libro de autor: LA Libro como coordinador,
compilador: LCC
Capitulo de libro: CL Articulo de revista: AR
Memorias: M Documento telematico: DT
Tesis, tesina: T Reporte de investigacion: RI
Idioma
Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
Espafiol 15 8 30 83 1 23 160
Inglés 6 1 3 3 0 0 13
Alemin 0 0 0 1 0 0 1
Francés 0 0 0 0 0 0 0
21 9 33 87 1 0 23 0 174
Objetivos
Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
Producir 1 5 10 15 0 13 54
conocimientos
Resolver 3 2 0 6 0 5 16
problemas
Proponer 8 3 4 21 0 11 47
estrategias
Anilisis critico 15 8 27 36 1 7 94
Difusion 8 6 6 30 0 5 55
Otro 0 0 0 1 0 2 3
45 24 47 109 1 0 43 269

(Continta cuadro 2)
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Problematica
Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Conceptual, 11 7 14 53 1 14 100
epistemologfa, etc.
Combinada 7 4 15 21 0 3 50
Otros temas 6 3 12 41 0 3 65
24 14 41 115 1 0 20 0 215
Tipo de producto
Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Informe de 9 2 9 15 1 22 58
investigaciéon
Revision 5 1 3 25 0 0 34
Ensayo 7 3 6 36 1 0 53
Ponencia 0 5 19 11 0 0 35
21 1 37 87 2 0 22 0 180
Metodologia
Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Cualitativa 17 9 33 73 1 16 149
Cuantitativa 5 0 0 7 0 2 14
Combinada 0 0 0 1 0 1 2
Experimental 0 0 0 1 0 0 1
Otra 6 1 0 3 0 4 14
28 10 33 85 1 0 23 0 180
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Procesamiento de la informacion

Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
Tratamiento 1 1 1 3 0 8
estadistico
Descripcion 13 6 7 28 1 8 63
Anilisis 13 9 26 54 1 9 112
Interpretacion 9 5 11 19 0 8 52
Combinado 4 0 0 5 0 6 15
Comparacién 3 1 2 4 0 0 10

43 22 47 113 2 0 33 0 260

Fuentes de informaciéon

Formato LA LCC CL AR M DT T RI Total
A. historico 3 0 0 2 0 6 1
A. hemerogrifico 2 1 2 1 1 3 10
Documental 8 6 21 21 0 20 76
Bibliografica 19 7 18 61 0 20 125
Entrevistas 1 1 6 7 0 10 25
Cuestionarios 2 0 1 5 0 3 11
Inv. participativa 2 0 0 2 0 1 5
Inv. accién 0 0 0 0 0 8 8
Encuestas 0 0 0 0 0 1 1
Observacion 11 0 0 6 0 6 23
sistematica
Observacion 1 1 0 6 0 2 10
no sistematica

49 16 48 111 1 0 80 0 305

(Continta cuadro 2)
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Resultados

Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Conceptuales 6 5 14 16 0 3 44
Propositivos 7 5 8 28 0 15 63
De tipo critico 9 3 5 18 0 8 43
Tematico 6 5 18 26 0 1 56
Prescriptivo 3 0 5 10 1 11 30
Metodolégico 2 2 2 2 0 5 13
Evaluativos 3 2 2 36 0 2 45

36 22 54 136 1 0 45 0 294

Tematica

Formato LA LCC CL AR M DT T RI  Total
Filoséfica 7 5 9 5 26
Epistemolégica 3 6 7 10 26
Pedagdgica 10 23 59 15 107
Conceptual 5 11 16 10 42
Clasica 2 2 1 2 7
Contemporanea 3 9 19 3 34
Emergente 6 7 11 0 24

36 0 63 122 0 0 45 0 266

Fuente: cuadros de analisis de los RAE fisicos; sistematizacién de Lopez S., en colabo-
racién con Ana Laura Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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INSTRUMENTO DE CONCENTRACION 1.

ANALISIS DE RESUMENES ANALITICOS FiSICOS,

EJEMPLO DE LIBRO COMO COORDINADOR-GENERICO

Frecuencia de las categorias mds utilizadas:

Categoria

Teorfa, conceptos,
construcciones educativas

Epistemologia
Politica, gestién institucional
Anilisis del discurso

Influencias filosoficas
en educaciéon

Ontologia

Clave

TCCE

PGI
AD
IFE

(@]

Frecuencia Frecuencia

simple

2

acumulada

2

— o O W

Total de
frecuencia

4

—_

[SS NN

Frecuencia de categorias no consideradas en el diseiio de los descriptores del RAE y que, sin

embargo, aportan elementos que son incluyentes dentro de los temas de andlisis

Categoria

Desarrollo de la investigacién en México

Didactica
Problematica cientifica
Formacién

Filosofia

Pedagogia

Clave
DIM

D
PC

FOR

FIL

Frecuencia

1

Frecuencia simple = total de frecuencias abiertas por categorias.

Frecuencia acumulada = es el nimero de veces encontradas fuera de su categoria.

En los formatos de desagregacién que a continuacion se presentan se aprecia la descripcion
sintética del despliegue de cada una de las categorfas: los objetivos, hipétesis, resultados y
aportes de los trabajos, asf como las disciplinas o corrientes que mas influyeron.

(Continta instrumento 1)
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INSTRUMENTO DE CONCENTRACION 2
ANALISIS CUALITATIVO DE RESUMENES ANALITICOS FiSICOS,
EJEMPLO DE LIBRO COMO COORDINADOR-SUBORDINADO

Frecuencia de las categorias mds utilizadas:

Categoria Clave Frecuencia Frecuencia Total de
simple acumulada frecuencia
Teorfa, conceptos, TCCE 1 2 3

construcciones educativas
Anilisis de discurso AD 3 0 3

Constitucién y organiza-
cién institucional COIl 1 0 1

Frecuencia de categorias no consideradas en el diseiio de los descriptores del RAE y que, sin
embargo, aportan elementos que son incluyentes dentro de los temas de andlisis

Categoria Clave Frecuencia
Didactica D 1
Investigacion INVEST 1
Curticulum C 1
Politica, gestion institucional PGI 2
Epistemologia E 1

Frecuencia simple = total de frecuencias abiertas por categorias.
Frecuencia acumulada = es el nimero de veces encontradas fuera de su categoria.

En los formatos de desagregacion que a continuacién se presentan se aprecia una descrip-

cién sintética de los objetivos, hipdtesis, resultados y aportes de los trabajos, asi como las
disciplinas o corrientes que mds influyeron.

(Continta instrumento 2)
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GRAFICA 2
DISTRIBUCION DE PRODUCTOS. GENERICO-SUBORDINADO (%)

Genérico, 43.93%

Subordinado, 56.07%

Fuente: SRBD (2002); sistematizacion de Ana Gallardo, Irma Leon y Alfonso Loranca.

GRAFICO 3
DISTRIBUCION DE PRODUCTOS POR FORMATO (%0)

Antologia

Documentos telematicos
Reporte

Libro como compilador
Memoria

Capitulo en libro

Libro de autor

Tesis

Articulos

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Rosa Nidia Buenfil en colaboracién con
Sarahi Lépez, Daniel Jiménez, Ana Gallardo, Irma Le6n y Alfonso Loranca.
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CUADRO 3

DISTRIBUCION DE PRODUCTOS POR PROCEDENCIA GEOGRAFICA:
INTERNACIONAL

Pais A AR DT LCC LA M RI T Tot. %
Sin dato 6 1 8 3.31
Arg, 9 2 4 16 6.01
Bélg. 1 1 0.41
Brasil 12 12 4.96
Chile 23 1 24 9.92
Colom. 11 11 4.54
Cuba 5 3 8 3.31
Espafa 67 5 39 111 45.86
EUA 2 3 7 15 6.2
Francia 10 10 4.13
Ingl. 1 1 1 4 1.65
Italia 1 1 0.41
P. Bajos 2 2 0.83
P. Rico 1 1 0.41
Sudin. 1 1 0.41
Suecia 1 1 0.41
Venez. 15 15 6.2
Nicarag. 1 1 0.41
Internac.

total %o 0 68.59 083 413 2355 041 0 0 100 18.14

Fuente: SRBD (2002); sistematizacion de Armando Torres en colaboracion con Irma

Ledn.

Referencias de columnas (cuadros 3 y 4):

Antologia

Libro como coordinador,

compilador:

Articulo de revista:

Documento telematico:

Reporte de investigacion:

A Libro de autor: LA

LCC

AR Memorias:
DT Tesis, tesina:
RI

Capitulo de libro: CL

=z
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CUADRO 4
DISTRIBUCION DE PRODUCTOS POR PROCEDENCIA GEOGRAFICA:
NACIONAL
Pais A AR CL DT LCC LA M RI T Tot. %
Ags. 1 1 2 0.18
Chis. 6 11 1 11 73 102 7.64
DF 206 85 10 26 67 31 9 50 484 36.28
Dgo. 1 1 12 14 1.28
Gto. 1 1 2 0.18
Gro. 7 2 7 5 21 1.92
Jal. 1 1 2 9 13 1.19
Edomex 100 16 3 4 9 1 10 143 10.71
Mich. 117 5 1 13 3 2 20 161 12
NL 9 9 0.82
Oax. 1 1 0.09
Pue. 4 1 2 7 0.64
Sin. 1 1 0.09
Tab. 26 26 2.38
Tlax. 5 3 1 2 1 10.07
Ver. 5 5 0.37
Yuc. 7 1 3 1 10.07
Zac. 19 1 1 14 35 3.2
S/dato 39 2 1 2 44 4.03
México
total 5 550 118 15 32 103 64 20 185 1092
México
total % 0.37  50.36 10.81 1.37 293 9.43  5.86 1.83  16.94  100.00 81.85
Total
nac./int. 5 716 124 17 42 160 65 20 185 1334
Tot.% 037 53.6 9.3 1.2 314 1199 4.87 1.49 13.86 99.82 100.00

Fuente: cuadros de analisis de los RAE fisicos; sistematizacién de Lopez S., en colabo-

racién con Ana Laura Gallardo, Irma Ledn y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 4

DISTRIBUCION DE PRODUCTOS POR FORMATO

GENERICO-SUBORDINADO

137

Tesis
Reporte 1.44%
Memoria 4.17%
. . 3.14%
Libro como compilador
11.9%

Libro de autor

Documentos telematicos

Antologia

. . 43 9.3%
Capitulo de libro ; 81

13.86%

O Subordinado

W Genérico

N ——

| 440

53.6%

0 50 100 150 200

Fuente: SRBD (2002); sistematizaciéon de Ana Gallardo, Irma Leon y Alfonso Loranca.



335

Produccién en el periodo 1992-2002

BOUBIO] OSUOJTY A UOYT L]
‘OpFe[[eD) BUY UOD UOEIOQE[OD UD ‘$93I0], opuewry £ [uong eIpIN eSOy op UODEZDEWNISTS {(Z007) Adus £ ¢z 0uIopen)) (¢61) HINOD :01uan,]
‘€661 Ud sepearduwo serrodaied sef uos anb _ serdojorue,, 4 sono,, e
soquafeambo sefrooey ered uosEUOISTY 98 ‘ZO() UD SEpPESn ¢, SBIS0[0IUE,, £  SOINEWI[A) SOIUDWNIOP,, ¢, UOIDESNSIAUT op 913001, SEIFOS0IED B 4
€661 U2 osn 9s onb [erou03
err0821¥d B[ 9 anb ¢ 01qTy,, € soruateambo sefzoory vred voreuorsny as ‘g0z uo sepesn ¢, soperdwod owod oxqr,, £  JOINE 9P 03], SLIFOTNEI ST 4
*soleruaorod :J ‘serouonddiy : g

00T peer L0"9S 8YL €6y 98S e10L, | 001 SLT 89 611 (4% 9¢ [eioL
80°¢ [4% 0s |14 0s ¥4 #x+SOBO | LSV 8 G'L8 L §Cl 1 #xxSOHO
WoW ud wow ud

L8Y 59 80°¢y 8¢ ¢6'9S LE ERWAUOJ | S°0C 9¢ 88°¢9 €< |1 ¢l ERUU0J
98¢l 681 90 YL LE1 ¥6°SC 8y SISOL | 1L°6 Ll 8S°0L cl 1¥°6¢ g SISO,
BISTIADT UD BISTADT UD

9'¢s 91L 9%°19 0¥y ¥9'8¢ 9LC ORIV | 00V¥ LL €6°LL 09 L0CC Ll O[MIRIY

031qI Ud 03qI Ud
LE6 vCl 89v¢ 194 ces9 18 omude) | L5691 4 8T8y ¥l LTS Sl omyden
60°S1 c0c c6¢ 6L 809 el OIqUT | LSY 8 S'LE ) §C9 S *OIqr]
d g d A d g d A d g d g
olonpoxd oronpoxd
ey, opeuIpioqng 021IUdD) op odrg, Ter01, opeuIpioqng 0D1IUIN) ap odit,
200¢ €661

OLDNAO¥d HA OdLL ¥0Od ‘200T A €661 AOALI HA OLNHINIDONOD A SOAV.LSH SOT Hd NOIDVIVINOD)
G o¥avn)



336 ROSA NIDIA BUENFIL

GRAFICA 5
DISTRIBUCION DE ARTICULOS EN REVISTA
(NACIONAL)

S/dato

Mich.
Edomex
Jal.

Gro.
Gto.
Dgo.
DF 206

Chis.

Ags. T
0 50 100 150 200 250

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Armando Torres, Ana Gallardo, Irma Le6n
y Alfonso Loranca
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GRAFICA 6
DISTRIBUCION DE PRODUCTOS POR LUGAR DE EDICION
(INTERNACIONAL)

Nicarg.
Venez.
Suec.
Sudaf.
P. Rico
P. Bajos
Ital.
Ingl.
Fran.
EUA
Esp.
Cuba
Colom.
Chile
Brasil
Bélg.
Arg.

S/dato

0 20 40 60 80 100 120

Fuente: SRBD (2002); sistematizacion de Ana Gallardo, Irma Leon y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 7
DISTRIBUCION DE ARTICULOS EN REVISTA
(INTERNACIONAL)

Nicarg. |0
Venez. [N 15
Suec. |0

Sudaf. |0

P. Rico
P. Bajos
Ital.
Ingl.
Fran.
EUA
Esp.
Cuba
Colom.
Chile
Brasil
Bélg.
Arg.

S/dato

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Armando Torres, Ana Gallardo, Irma Leon
y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 8
RELACION DE TEMAS. PRODUCTOS GENERICOS
(INTENSIDAD)

53

Investigacion

142

Teodricos

epistem.

50 100 150 200 250 300 350

(=)

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Armando Torres, Ana Gallardo, Irma Ledén
y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 9
TOPICOS ABORDADOS EN LAS INVESTIGACIONES DE LOS PRODUCTOS
GENERICOS

53

Investigacion

1 ]

Teoricos _ 142
Pedagogicos _ 153
epistem.

300 350

(=)
w
(=)
—_
(el
(=}
—_
wu
(==}
\S)
S
(=}
[\S)
wu
(==}

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Rosa Nidia Buenfil Burgos, en colaboracion
con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 10
RELACION DE TEMAS. PRODUCTOS SUBORDINADOS
(INTENSIDAD)

Curriculo

Formac docente

Formac. de investig.
Formac academ. profes.
Formac. alumnos

Niveles esc.

Est. regionales

Educ deadultos

Educ espec

Tecnol. educ.

Prac docente

Aprendizaje

Didéctica

Propuestas educ.

Reform. educ. y Edo.

Pol., gestién en las instituc
Educ en AL

Temas de credente presenda

Debates y perspec. 102

0 20 40 60 80 100 120

Fuente: SRBD (2002); sistematizacion de Armando Torres, Ana Gallardo, Irma Leén
y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 11
AREA DE TEMATICAS SUBORDINADAS (2002)

Constructivismos y

L 18
cognosdtivismos
Andlisis de discurso 27
Abordajes histéricos 38
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Rosa Nidia Buenfil Burgos, en colaboracion
con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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LOS EVENTOS ACADEMICOS
REALIZADOS EN MEXICO
DE 1992 A 2002

(ESPACIOS, AGENTES

Y DEBATES)

Marcela Gémez Sollano

PRESENTACION

A continuacién se presentan los hallazgos y elaboraciones que derivan del
trabajo de investigacién desarrollado por el grupo de trabajo responsable
de la investigacion “Eventos académicos realizados en México de 1992 al
2002 sobre Filosofia, teoria y campo de la educacién”, en el que participa-
mos investigadores y estudiantes de diversas instituciones de educacién
superior de nuestro pafs.

Este documento constituye una delimitacién de caracter conceptual,
metodolégico y analitico que deriva de la localizacion, seleccion, sistemati-
zacién (conformaciéon de la base de datos y organizaciéon del archivo
documental) y captura de la informacién recopilada sobre la tematica de
referencia, asi como de los presupuestos' elaborados para situar, cuantitati-

' La nocién de presupuestos tedrico-metodoldgicos es recuperada en este trabajo
como una dimensién epistemolégica que sitia el horizonte de la investigacion
como un ejercicio de problematizacién creciente, que se nutre de los hallazgos y

345
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va y cualitativamente, algunos de los rasgos que adquiere Filosoffa, teotia y
campo de la educacién en el México de los noventa, a partir de los eventos
que las comunidades e instituciones académicas desplegaron durante la
década.

Para ello este capitulo se ha estructurado en tres partes: en la primera
se especifican las construcciones de caracter conceptual y metodologico
con las cuales se trabajé en equipo para situar a los eventos como espacios en
los que se articulan, de manera particular, procesos, saberes, discursos, ac-
tores, condiciones de produccion/circulacion, etcétera, en la configuracion
del campo tematico X.

En el segundo apartado se presenta el analisis de la informacién de los
706 eventos académicos relacionados, de manera genérica o subordinada,
con el campo tematico que nos ocupa y que conforman la base de datos
correspondiente; asimismo, se marcan algunas de sus tendencias mas signi-
ficativas durante la década de los noventa, tanto en el plano cuantitativo
como cualitativo.

Por ultimo se sittan algunas dimensiones y preguntas en las cuales ins-
cribir las perspectivas de nuestro trabajo, asi como se ubican los alcances
que ciertos eventos tuvieron en su relacién con otros procesos que, COmMo
produccién, formacién curricular y equipos regionales, y que han sido sig-
nificativos en la constitucion tedrico-filoséfica de lo educativo, como
ambito particular de conocimiento.

Deseo dejar constancia de la destacada participacién que Elizabeth
Lorenzo y Karla Villamil, estudiantes de la licenciatura en Pedagogfa de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, han tenido durante todo el desa-
rrollo de este trabajo. A ellas mi mas profundo reconocimiento por su
profesionalismo y entrega desinteresada a este proyecto académico.

elaboraciones que el investigador va produciendo para construir los instrumentos
que le permitan dar cuenta de la especificidad y complejidad de la realidad a partir
de la delimitacion del campo de problemas, donde adquiere sentido la realidad
objeto de estudio. El ejercicio de conceptualizacién y construccion de categorfas
se configura como una dimensién central en tanto es movilizadora de las ideas
previas y brinda los elementos para la producciéon de conocimientos pertinentes al
objeto, posibilitindose con ello un uso de la teorfa potenciador y abierto. Cfr.
Zemelman, 1998.
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EVENTOS ACADEMICOS: DELIMITACION CONCEPTUAL,
ANTECEDENTES Y PRESUPUESTOS METODOLOGICOS

Delimitacién conceptual

El analisis de las condiciones en las cuales se produce, circula, usa y trans-
forma el conocimiento permite plantear el problema de la sobredetermina-
cién —tal como se ha conceptuado en el capitulo primero de este libro—
del campo que nos ocupa, considerando los multiples aspectos del contexto
tedrico que tienen incidencia en su configuracién como un ambito particular
de la investigacién educativa. Desde esta perspectiva, interesa analizar las
caracteristicas particulares que adquieren elementos de dicho contexto en
el desarrollo de la misma, considerando las particularidades que adquiere
por la presencia de tematicas en las que Filosofia, teoria y campo de la educacion
es abordada por parte de los especialistas, ya sea como objeto de conoci-
miento o, en las que lo conceptual ocupa un lugar relevante para pensar
procesos particulares de la compleja trama en la que lo educativo se produ-
ce y adquiere significaciéon para agentes concretos.

En este sentido hemos recuperado las nociones de genérico y “subor-
dinado”, construidas con antetioridad,” para situat a partir de los eventos la
presencia que tuvieron topicos relacionados con cuestiones de caracter ted-

> Tal como se ha especificado en otros capitulos y apartados de este volumen, los
criterios de genérico y subordinado fueron definidos por el equipo de investigado-
res que participamos en la elaboracién del estado del conocimiento Filosoffa, teorfa
y campo de la educacién, en el marco del 11 Congreso Nacional de Investigacién
Educativa, realizado en nuestro pais en 1993. Por su caracter productivo han sido
recuperadas en nuestro estudio, ya que permiten situar los eventos en los que el
abordaje de tematicas relacionadas con la educacién refiere tanto a cuestiones vin-
culadas con el area (i.e se pregunta por lo constitutivo de las practicas, procesos y
agencias educativas, por sus variaciones, por el estatus del conocimiento sobre
ellos y las condiciones que lo posibilitan), como por el tipo de elaboraciones, con-
vocatorias, perspectivas o debates; lo conceptual constituye un plano de articulacion
significativa para pensar cuestiones particulares de lo educativo, dimensién que
ocup6 un lugar relevante; por ejemplo se han desarrollado algunos avances intere-
santes a partir de investigaciones enfocadas al docente, a la historia, al curriculum.
En este contexto reiteramos que las investigaciones categorizadas como subordina-
das son tan constitutivas del campo como las genéricas y su distincion es una estrategia
para analizar sus configuraciones (para una ubicacién mas amplia al respecto de
esta distincién productiva véase: Buenfil, ez a/., 1993, asi como el capitulo primero
de este volumen).
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rico, filoséfico, epistemolégico, conceptual y de conformacion del campo;
el tipo de abordajes, tematicas y debates a que dieron lugar; las transforma-
ciones generadas, asi como los grupos y entidades que se ubican como
promotores de las mismas durante la década de los noventa en México.

En este contexto la nocién de espacio constituye un soporte analitico
importante, en tanto brinda elementos para identificar diversos planos de
concrecion en los que el campo tematico que nos ocupa adquiere sentido y
visibilidad para los agentes vinculados con el conocimiento, sea en su ca-
racter de productores y/o de transmisores, sin que esto implique que los
espacios que construyen, ocupan y significan, asf como sus posiciones al
interior de un campo constituyan entidades fijas, unificadas o definidas.
Por otra parte:

[...] la labor simbdlica de constitucion o de consagracion que es necesaria para
crear un grupo unido (imposicién de nombres, de siglas, de signos de adhe-
sion, manifestaciones publicas, etcétera) tiene tantas mas posibilidades de al-
canzar el éxito cuanto que los agentes sociales sobre los que se ejerce estan
mas propensos, debido a su proximidad en el espacio de las posiciones socia-
les y también de las disposiciones y de los intereses asociados a estas posicio-
fnes, a reconocerse mutuamente y a reconocerse en un mismo proyecto
(Bourdieu, 1997:49).

En nuestro caso se relaciona con cuestiones vinculadas con la investiga-
cién educativa, particularmente en el campo de Filosofia y teorfa de la edu-
cacién, asi como de su conceptualizacién a partir de temadticas diversas.

Por otra parte, el espacio constituye, ademds de un topos o lugar, un
campo de significacion que los sujetos configuran simbdlicamente y dotan
de sentido, rearticulando, organizando o estructurando diversos signifi-
cantes en torno a un punto nodal, precariamente constituido. Desde esta
perspectiva Laclau sefiala que la nocién de espacio: “[...] tiene una doble
funcién y una identidad dividida: por un lado ¢él es su propio contenido
literal —el nuevo orden propuesto—; por otro, este orden simboliza el
principio mismo de la espacialidad y la estructuralidad” (Laclau, 1994:78),
en las que la subjetivacion se produce. Uno de estos momentos de articula-
cién y condensacién de multiples contenidos y produccion de significantes
esta relacionado con los eventos académicos que, junto con otros espacios,
juegan como condicién de posibilidad —material y simbdlica— en la con-
formacién de Filosoffa, teotfa y campo de la educaciéon como un ambito
particular de conocimiento y del papel que determinados agentes han teni-
do en su construccién como un ambito con identidad propia.
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Los eventos constituyen, en este sentido, un espacio de posibilidades
multiples, en tanto que estan relacionados con la difusién, intercambio,
socializacién, legitimacion, actualizacién y debate de proyectos e ideas. En
ellos las comunidades académicas, los especialistas y otros agentes sociales
pueden ubicar las producciones y elaboraciones que los investigadores pre-
sentan y someten a la consideracion de sus pares o de un publico mas
amplio interesado o relacionado con temadticas especificas (de caracter dis-
ciplinario, cientifico, social, cultural, etcétera).

Por sus caracteristicas, los eventos se configuran como espacios de
legitimacion y difusion de ciertos topicos, paradigmas, ideas, producciones,
lineas de investigacion, teorias, etcétera, ya sea porque estin relacionados
con las actividades de los especialistas y grupos de investigacién con un
alto nivel de reconocimiento entre la comunidad local y/o internacional,
por las expectativas y necesidades que un publico particular tiene con res-
pecto a ciertos ambitos de reflexién y accion, o por la calidad de los mismos
al ser validados, en algunos espacios, por un comité encargado de dictami-
nar los trabajos que los interesados presentan para su aceptacion de
acuerdo con los objetivos y expectativas con las que se organiza un deter-
minado evento académico.

Asimismo, consideramos los eventos como espacios en los que se expre-
san, de cierta manera, algunos de los mecanismos de insercién y
conformacién de los campos de produccién cultural y cientificos que los
agentes involucrados generan.’ Se constituyen por ello en parte del capital
simbolico que las diferentes agencias e instituciones logran acumular en el
curso de procesos y momentos particulares, ligados a la investigacion, la
formacioén, la produccion, la difusion, la intervencion y la gestion.

Por otra parte, constituyen, junto con otros aspectos, una base para
hacer visibles cuestiones que estan relacionadas con la forma en que diver-
sos agentes se ubican en un determinado campo de conocimiento y, a su
vez, lo dotan de sentido y perspectiva en funcién, no solamente de lo que

> De acuerdo con Emilio Tend, las particularidades de un campo de conocimiento

se pueden situar por el nivel de estructuracion alcanzado, lo cual permite definir las
reglas de permanencia e ingreso al mismo asi como quiénes las definen; por el
reconocimiento que tiene de los pares, de un publico especializado o una comuni-
dad mas amplia, y por su autonomia relativa con respecto a otros campos, a las
agencias financiadoras o a los tomadores de decisiones. Al respecto resultan rele-
vantes los planteamientos de este autor en su articulo “El campo de las ciencias de
la educacion: elementos de teoria e hipétesis para el analisis” (véase Tenti, 1983 y
Bourdieu, 1983).
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producen y generan para pensar procesos especificos de la realidad social,
sino por el peso que éstos pueden tener en una comunidad para abrir pro-
blemas, responder a cierto tipo de situaciones o situar perspectivas.

En este sentido son huellas de tramas muy complejas que brindan una
base para la reconstruccién historica y genealdgica de los diversos campos
de conocimiento, del impacto e importancia que ciertos espacios tuvieron
en su conformacion, del tipo de apropiaciones a que dieron lugar, asi como
de la posibilidad de profundizar, generar y ampliar el intercambio con di-
versos agentes involucrados en aspectos particulares de la investigacion, la
formacion, la gestién e intervencién, con las implicaciones que esto pueda
tener para la reconfiguraciéon o fortalecimiento de los campos.

Como huellas, los eventos forman parte de un entramado complejo en
el que se produce el conocimiento de lo educativo, por ello permiten pen-
sar sobre el campo algunas de sus articulaciones y momentos de fijacion,
temporal y precaria, de los sentidos que diversos agentes construyen y le
imprimen, a partir de los procesos de apropiacién, difusién, legitimacion y
significacién que se producen en espacios particulares como huellas o su-
perficies de inscripcién (Laclau, 1994; Derrida, 1997), donde confluyen
multiples contenidos y significados

Antecedentes

En nuestro pafs, los congresos nacionales de Investigaciéon Educativa
(CNIE) han tenido un papel relevante; se han realizando regularmente des-
de 1993, afio en el que se llevo a cabo el 1T CNIE. Muchas son las aristas que
se pueden abordar, y de hecho se han abordado, de estos espacios académi-
cos; sin embargo, interesa recuperar por lo menos algunas que son parte de
las condiciones que han permitido situar a Filosoffa, teorfa y campo de la
educacién como una unidad tematica con identidad propia, asi como ubi-
car lo que ésta representa en su relacion y diferencia con otros ambitos de
la produccién y conocimiento de la educacion en el México de los noventa.

Por ello los eventos deben ser recuperados en un horizonte particular
ya que, a diferencia de otros espacios, éstos han permitido crear un campo
de articulaciones significativas para advertir lo que diferentes agentes han
observado de los procesos educativos y como se observan a si mismos
estos observadores especializados (Granja, 2002:81).

Una cuestién inicial es la relacionada con el mapa tematico en que se
estructurd, por parte de los comités cientificos coordinadores de los dos
primeros congresos (1981 y 1993), la agenda para elaborar, presentar, de-
batir y publicar los estados de conocimiento relacionados con diversos
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campos de la investigacion educativa realizada en nuestro pais en la década
de los setenta y ochenta, respectivamente.*

Asf, estos congresos se configuran como espacios que permiten obser-
var algunos rasgos particulares en el proceso de conformacién de Filosofia,
teorfa y campo de la educaciéon como una unidad tematica particular en el
marco de las producciones académicas generadas en las ultimas décadas.
Entre ellos destacan:

a) El desplazamiento® y reconfiguraciéon de este 4mbito que muestra el
lugar que ocupa en la investigacion educativa, el tipo de abordajes y
problematicas especificas estudiadas, asi como la forma en cémo es
observado por los especialistas.

b) Las implicaciones que tiene situar en la conformacién del campo por
lo menos dos momentos constitutivos importantes: el primero carac-
terizado por la presencia de las teorfas educativas a partir de productos
académicos que abordan la tematica de manera subordinada, tal como
se dio en el I CNIE, donde no se incluia entre las lineas ninguna dedica-
da explicitamente a la problematica de la teorfa y la constitucién del
conocimiento educativo y, el segundo, en el que ya se le sitia como un
campo especifico del mapa que se estructura para ubicar las formas de
observar la educacién y sus problemas a partir de la década de los

* Un analisis particular de los cuatro congresos nacionales de investigacién educati-
va realizados cada dos aflos en nuestro paifs a partir de 1995 como parte de las
actividades promovidas por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, se
puede ubicar en el apartado tres de este capitulo. Estos son recuperados, junto con
otros eventos académicos, como espacios que permiten ubicar el tipo de abordajes
tematicos y epistémico-conceptuales que diversos especialistas desarrollan sobre
cuestiones relacionadas con filosofia, teorfa y campo de la educacion; la presencia
de agentes —investigadores, grupos, instituciones— que, desde proyectos y pro-
gramas especificos, han conformado y consolidado durante la década de los noventa
lineas de investigacion y formaciéon cuyo punto nodal son cuestiones relacionadas
con la unidad tematica que aqui nos ocupa; otros nuevos o emergentes; asf como la
presencia de la FTyCE en el campo de la investigacién educativa durante un petio-
do particular. Para un acercamiento inicial al respecto ver Gémez Sollano, 2001 y
Jiménez, 2000.

Debido al tipo de herramientas tedricas recuperadas, construidas y empleadas en
las distintas partes del volumen, cabe sefialar que se esta empleando desplazamien-
to como movimiento en los espacios, y no en el sentido de uno de los dos
componentes de la sobredeterminacién: desplazamiento y condensacion.
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ochenta, en el marco del siguiente CNIE; tendencia que se mantendra,
con sus particularidades, hasta el momento actual.

La vinculacién constitutiva que hay entre producciones de caracter ge-
nérico y aquellas que contribuyen de manera subordinada a la concep-
tualizacién de lo educativo a partir de las investigaciones relacionadas
con problematicas diversas vinculadas a la educacién (curriculum, for-
macioén, gestién, etcétera), rasgo que abrié un horizonte epistémico
significativo al ubicar su importancia en la configuracién de esta unidad
tematica, en el marco del segundo congreso de los eventos sefialados.

La presencia de un grupo importante de investigadores que han man-
tenido, durante mas de una década, un trabajo constante de investiga-
cién, produccién, formacién y conformacion de espacios académicos
(eventos, seminarios, etcétera) vinculados con Filosoffa, teoria y cam-
po de la educacién. Esto permite situar genealégicamente la relacion
del campo con los agentes involucrados en €1, sus trayectorias, perma-
nencia, capacidad de convocatoria, relacién con especialistas, grupos e
instituciones vinculadas —de manera genérica o subordinada— con
este ambito de conocimiento, tanto nacional como internacionalmente,
as{ como las propuestas especificas que estos grupos estin producien-
do en diversas regiones de nuestro pafs, a partir de la apropiacién que
han hecho de algunas perspectivas tedricas y epistemologicas, para dar
respuesta a cuestiones particulares de la educacién en las cuales des-
pliegan sus practicas.

Este proceso ha permitido ubicar, desde la l6gica de las implicaciones que
estos congresos han tenido y lo que han permitido pensar, la importancia
que el desarrollo de la investigacion educativa y pedagdgica tuvo para la
emergencia de la tematica durante la década de los ochenta, de acuerdo
con sus caractetisticas y condiciones actuales. Por otra parte, en los afios
noventa se despliega un proceso de consolidacién del campo, que permite
situar bases importantes para su constitucién e inicios de consolidacién
en distintas regiones e instituciones del pafs, atendiendo los contrastes
significativos existentes y las formas particulares en las que se esta llevan-
do a cabo este proceso, segun las condiciones concretas y el tipo de
interrogantes y problematicas que se plantean desde perspectivas de anali-
sis y temadticas particulares. Asimismo, el punto nodal de nuestro trabajo
es analizar el papel particular que los eventos académicos registrados han
tenido en este proceso, como parte de las condiciones de circulacién y
legitimatizacién del campo a partir de la labor de los especialistas o
involucrados e interesados en el mismo.
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Nociones ordenadoras y fuentes

A partir de esta delimitacién conceptual, como base de la estrategia
metodolégica, se trabajé en la construccién de las nociones que orientaron
el proceso de busqueda, seleccion, sistematizacion y ordenamiento inicial
de la informacién relacionada con los eventos académicos sobre Filosofia,
teorfa y campo de la educacién tanto en su caracter genérico (Z.e. como
objeto y directamente), como subordinado (aportes a la conceptualizacién
de lo educativo desde otros campos). Los hallazgos y problematicas a las
que nos enfrentamos a partir del rastreo inicial de la informacion, junto
con la definicién de criterios para la conformacién del Sistema Relaciona-
do de Base de Datos,® nos planteé la necesidad de hacer una mayor preci-
sién de las nociones ordenadoras originalmente construidas, y que quedd
asentada en el Manual de captura de eventos.’

Con base en estos criterios, consideramos en nuestro universo todos
aquellos encuentros, congresos, seminarios, foros, mesas redondas,
simposios, coloquios, conferencias, charlas, cursillos, diplomados, jorna-
das, etcétera realizados en nuestro pais de 1992 a 2002, en los que, tal como
lo hemos sefialado, Filosoffa, teoria y campo de la educacién se aborde
directamente, como el objeto central con el que se convoca, asi como aque-
llos en los que la conceptualizacién de lo educativo sea considerada como

¢ Véase Manual de captura del Sistema Relacionado de Base de Datos sobte Filosofia,
teoria y campo de la educacion (Ponton et al., 2001).

7 Las nociones otdenadoras constituyen recortes de realidad que permiten obser-
var, en su relacion, cuestiones particulares que dan cuenta de la especificidad del
objeto en funcién del problema de investigacion planteado. Las nociones que cons-
truimos para ubicar aspectos especificos de los eventos académicos localizados y
seleccionados son las siguientes: 1) Sobre los eventos: evento (nombre con el que se
convoca); #po de evento (modalidad); sede (espacio académico); estado y region (estados
de la republica y sistemas de investigacion regionales de CONACYT); institucion (es-
pacio institucional); fecha (dia, mes y afio de realizacion); fema (topico principal
enunciado); proyecto de investigacion (nombre de los proyectos con los que tiene rela-
cién); investigacion, docencia y/ o formacion (ptincipal ordenador del evento); nimero de
trabajos (total de trabajos presentados); frabajos relacionados (total de los relacionados
con FIyCE); materiales de difusion (forma de difusion); materiales de recuperacion (ntme-
ro y nombre completo de los publicados y no publicados); observaciones (cualquier
tipo de aclaracion); Recopild, capturs, analiz (nombre de la persona que realizé la
actividad). 2) Sobre la organizacién de eventos: evento (registro automatico del ya
capturado); dependencia (instituciones convocantes); grupo (nombre de los grupos);
programa (nombre de los programas académicos). Cfi. Gomez Sollano, e# al., 2001.
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un plano de articulacién significativo en el abordaje de las tematicas que se
plantean.

Este trabajo de recuperacién y reconstruccion se hizo a partir de las

siguientes fuentes primarias y secundarias:

8

+ Las memorias y materiales de difusién de un evento (tripticos, carteles,
convocatorias, boletines, gacetas, periédicos, medios electronicos, et-
cétera) rastreados en hojas electronicas, asf como en acervos y centros
diversos de documentacion.®

+ Las presentaciones en los eventos y que hayan sido publicadas o edita-
das como memorias, libros, capitulos, articulos, informes, compila-
ciones, antologias, resumenes analiticos, etcétera, o a los cuales se tuvo
acceso a través de fotocopias, videograbaciones, transcripciones, no-
tas, entrevistas directas con los involucrados, etcétera.

+ Los informes anuales de las instituciones y de los responsables de pro-
gramas o proyectos, as{ como del personal académico adscrito a ellas,
principalmente de los investigadores de las diversas regiones de nues-
tro pafs que forman parte del campo tematico X y de los que se han
ubicado hasta el momento, por el importante trabajo que han realizado
en la generacién de espacios relacionados con la tematica.” En este caso se

Este rastreo se hizo a través del Indice de Revistas sobre Educacién Superior e
Investigacion Educativa (IRESIE), asi como en las bibliotecas de las siguientes ins-
tituciones de educacion superior: Universidad Pedagdgica Nacional-Unidad Ajusco;
El Colegio de México; Biblioteca Central, Centro de Estudios sobre la Universidad
y Facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM; Centro de Estudios Educativos; Bene-
mérita Escuela de Educaciéon de Maestros; Departamento de Investigaciones
Educativas del CINVESTAV; Direcciéon General de Educacién Normal y Actualiza-
cién del Magisterio del Distrito Federal; Facultad Latinoamericana de Ciencias
Sociales; Universidad Veracruzana; Universidad Pedagdgica de Veracruz; Escuela
Normal Superior del Estado de Michoacan.

A continuacién se especifican los programas académicos y sus coordinadores ge-
nerales con los que se tuvo contacto para el rastreo y recuperacién de informacion:
Pedagogia Universitaria (Dr. Enrique Moreno de los Arcos); posgrado en Pedago-
gia de la UNAM (Dra. Ma. Esther Aguirre); Programa de Epistemologia (Dr. Hugo
Zemelman —Programa de Investigacion y docencia epistemolégica y circulos de
reflexién epistemoldgica en ciencias sociales—); Escuela Normal Supetior de Mi-
choacan (doctores Manuel Saavedra, Virginia Ornelas y Martina Lépez Valdovinos);
seminario de Analisis de discurso educativo (Dra. Rosa Nidia Buenfil); proyecto
Curriculum siglo XX1 (Mtra. Bertha Orozco); proyecto Estado del conocimiento
sobre el campo tematico X Filosoffa, teotfa y campo de la educacion (Dra. Alicia de
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les solicité, ademas, su curriculum vitae con el objeto de ubicar su parti-
cipacién en eventos académicos, la generaciéon y promocién de espa-
cios, asi como el tipo de trabajo presentados, en la perspectiva de
seleccionar y solicitar directamente a los involucrados el material co-
rrespondiente.

HEs importante destacar que esta combinacién de estrategias de busqueda
permiti6 ubicar un nimero significativo de eventos académicos registrados
durante la década que nos ocupa, considerando que, por sus modalidades,
constituyen un universo amplio y diverso del cual no siempre se lleva un
registro preciso o, en caso de hacerlo, esta integrado en documentos que
incluyen informacién mas amplia vinculada a las actividades académicas de
las instituciones, investigadores o programas de formacién y a los cuales
no siempre se tiene acceso ya que depende de la autorizaciéon que los res-
ponsables brinden para su revisién o del contacto directo que se pueda
establecer con los involucrados.

Esto dltimo nos plante6 la necesidad de desarrollar un trabajo directo
en las instituciones y con los investigadores, con el objeto de hacer, a partir
de una seleccién previa, un rastreo mas focalizado de la informacién vy, al
mismo tiempo, avanzar en la localizacién y acceso de los materiales
—escritos o grabados— de las presentaciones correspondientes, ya que
éstas no siempre son recuperadas para su edicién o, en caso de hacetlo, la
publicacién puede tardar.

En este contexto ubicamos importante informacién de diversas regio-
nes del pais, a partir del contacto con los investigadores que participan en
la elaboracién de este estado de conocimiento como coordinadores de cada

Alba, coord.) y coordinacién de los equipos regionales (Mtra. Rita Angulo); pro-
yecto Alternativas pedagogicas y prospectiva educativa en América Latina (Mtra.
Marcela Gémez Sollano); maestria en Educacion y gestion pedagogica-UASLP (Mtra.
Juana Castro); posgrado en Educacién-UPV (Mtra. Marcela Gonzalez Arenas y
Maribel Valencia); licenciatura en Pedagogfa-UV (Mtra. Lyle Figueroa); Colegio de
Pedagogia y Departamento de Extensién Académica de la FFyL-UNAM; proyecto
Hermenéutica analégica (Dr. Manuel Arriaran), licenciatura en Pedagogia (Mtra.
Gabriela Noyola), proyecto Epistemologia y pedagogia (Dr. Fernando Juarez) y
Secretarfa de Extensién Académica y de Investigacion de la UPN-Ajusco; Asocia-
cién Filoséfica de México (Dra. Marfa Elena Madrid); proyecto Investigacion
institucional desde el enfoque critico social-DGENAM-DF (Mtra. Rosa Carmina
Téllez); investigadores del DIE-CINVESTAV (a través del apoyo brindado por la li-
cenciada Marfa Esther Jiménez Zendejas) .
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una de las diez zonas geograficas en las que se agruparon los estados de la
republica para el rastreo y sistematizacion de informacién. Con ello inten-
tamos ubicar, de la manera mas amplia, las iniciativas promovidas por
diversos agentes para generar espacios de reflexion, socializacién, forma-
cién y debate en los que Filosoffa, teorfa y campo de la educacién ocupa, de
manera genérica o subordinada, un lugar en la produccion del conocimien-
to educativo.

De esta forma, y a pesar de las dificultades para acceder a una mayor
informacion, el trabajo desarrollado permiti6 localizar y sistematizar datos
relacionados con 706 eventos académicos que, si bien no agotan el univer-
so, si permiten contar con un registro amplio y significativo para la
delimitacion de tendencias sobre la configuracion teérica del campo de la
educacioén.

A partir de este proceso se reviso, selecciond y sistematizo6 la informa-
cién localizada; se realizé la propuesta para el disefio de la base de datos
sobre eventos académicos, como parte del sistema relacionado de las bases
propuestas para cada uno de los subproyectos o investigaciones especifi-
cas, de este estado de conocimiento; se elaboraron los instrumentos para la
organizacién de los datos —hoja con descriptores para sistematizacion,
manual de captura y ficha analitica para eventos—; se capturd, revisé y
depuré la informacién contenida en la base de datos del sistema corres-
pondiente; se conformé el archivo documental; se hizo el analisis de
caracter cuantitativo y cualitativo de la informacién, a partir de categorfas y
recortes especificos —modalidad; caricter; periodo; tema; regién; produc-
ci6én; institucidon, grupo o proyecto—, el cruce de datos, la revision
detallada de los eventos mas significativos y de los trabajos presentados y a
los cuales se tuvo acceso, as{ como la especificacién de tendencias y pers-
pectivas.

Este analisis permite ubicar el papel que los eventos académicos han
tenido en la conformaciéon de Filosofia, teorfa y campo de la educacion,
como una unidad temadtica particular en el ambito de la investigacién edu-
cativa realizada en nuestro pais durante la década de los noventa,
especificamente por lo que aportan para observar la genealogia del campo,
las condiciones en las que circulan y legitiman saberes y producciones es-
pecificos, asi como el tipo de agentes que se constituyen en este proceso a
partir del trabajo y elaboraciones que, desde cuestiones especificas vincula-
das con la investigacion, la formacién, la gestién o la intervencién,
despliegan para pensar la problematica de la teotfa y conocimiento educati-
vo y pedagbgico.
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ANALISIS DE LA INFORMACION: ORDENAMIENTO Y TENDENCIAS

El ordenamiento y analisis de la informacién que brindan los 706 eventos
que conforman la base de datos correspondiente muestra la modificacién
y, en algunos casos, la profundizacién de algunas de las tendencias que se
registraron como predominantes en la década de los ochenta, con respecto
a las condiciones de circulacién, significacién y legitimacion del campo te-
matico X. Esta afirmacién la consideramos en nuestro estudio como parte
de los presupuestos construidos a partir del andlisis de la informacién re-
copilada, de los contenidos especificos de los trabajos a los que se tuvo
acceso, de las entrevistas e intercambios con los especialistas participantes
y de la ubicacién de los eventos mas significativos, y que permiten articular
nuevas dimensiones relacionadas con el papel de estos espacios en la con-
figuracion de dicho campo y aportar asi elementos sobre las particularida-
des del contexto teérico en la elaboracion del presente estado de
conocimiento.

Marcar algunos rasgos de este proceso desde el angulo de los eventos
aporta elementos para fundamentar como tesis central de nuestro trabajo
la tendencia de la conformacion de este ambito como un campo con iden-
tidad propia que muestra signos importantes de su consolidacién. Ocupa,
ademas, un lugar significativo y constante en algunos espacios institucio-
nales y proyectos académicos e involucra, de manera particular, a diversos
agentes, por el tipo de interrogantes que se plantean a partir de su practica
y procesos de formacién e investigacion, asf como por la conformacién y
fortalecimiento de lineas de investigacién y elaboraciones de caracter
epistemoldgico, tedrico, filoséfico y conceptual y el impacto que han teni-
do en ambitos particulares, tanto a nivel institucional como regional y
nacional. En ellas se condensan las dos dimensiones que, a partir de la
delimitacién conceptual de la nocién de espacio planteada, muestran la ar-
ticulaciéon compleja que se da para su conformacién, en un doble gesto:
como lugar o topos, es decir con una existencia palpable (instituciones,
regiones, etcétera) y como connotacién simbélica que los agentes invo-
lucrados dotan de sentido por lo que éstos portan como significantes, es
decir como ese plus de significacion, que lo configura como una construc-
cién especifica, abierta e inacabada con multiples posibilidades, algunas de
las cuales juegan como puntos nodales en las constitucién de Filosofia,
teorfa y campo de la educaciéon, como un ambito particular del conoci-
miento de lo educativo (relacion de los participantes o convocantes tienen
con experiencias, proyectos, programas, practicas diversas), por las condi-
ciones en las que estos se producen.
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Con el objeto de ubicar genealdgicamente la relacién y diferencia que
las tendencias actuales mantienen con respecto a las que se produjeron en
la década de los ochenta, se presenta en primer lugar una vision panorami-
ca de las mismas para, posteriormente, situar las continuidades y transfor-
maciones operadas al respecto en los afios noventa, a partir del analisis de
los eventos registrados.

La década de los ochenta: eventos y tendencias

En este proceso es importante ubicar en primer término algunas de las
caracteristicas que presento este proceso durante la década de los ochenta
y que permitieron situar, a partir del estudio correspondiente que llevamos
a cabo en su oportunidad (Cfr: Buenfil, ez al., 1993, Buentfil, 1995y Jiménez,
2001), las tendencias que desde los eventos, se fueron configurando sobre
la conformacién tedrica del campo educativo y pedagdgico en México.
Entre las mds importantes se pueden sefialar, las siguientes:

a) Un registro amplio y diverso de eventos relacionados con diferentes
cuestiones del campo de la educacién. En este contexto destaca la pre-
caria presencia de espacios en los que se abordaran cuestiones relacio-
nadas con la problematica de la teorfa y conocimiento educativo, asi
como con aspectos de caracter filosofico, sobre todo si se consideran
aquellos relacionados con tépicos de educacion superior (planeacion,
evaluacion, administracién, organizacién), formaciéon docente, curri-
culum, procesos de enseflanza-aprendizaje.

4) Una diversidad tematica muy marcada por el debate sobre el estatuto
del conocimiento y saberes en educacién, en aquellos eventos donde la
presencia del campo constituyé el referente central u ocupé un espacio
significativo. Esta cuestién se profundiza sobre todo en la segunda
mitad de la década de los ochenta, al situar como ejes tematicos de las
convocatorias cuestiones relacionadas con: la conformacién teérico-
disciplinaria e histérica de la educacion y la pedagogia; el estatus cien-
tifico de los saberes relacionados con lo educativo; el lugar, desarrollo y
situacién en la época de la teorfa en la configuracion del area; su fun-
damentacién epistemoldgica; el debate sobre la especificidad de lo educa-
tivo como objeto de conocimiento; la particularidad de estas lineas en
México y América Latina; sus implicaciones en la formacién de profesio-
nales de la educacién y sus requerimientos en el terreno de la ensefianza.
Con ello se pudo ubicar ademas de la preocupacion de los investigado-
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res y educadores por estas cuestiones, la emergencia de grupos y pro-
yectos que, como seflalaremos mas adelante, constituiran referencias
importantes en la década de los noventa por el desarrollo y consolida-
cién de sus proyectos y producciones en esta area.

¢) Una articulacién compleja de enfoques disciplinarios (sociolégico, psi-
coloégico, histérico, etcétera) y tedrico-metodologicos (psicoandlisis,
hermenéutica, etnografia, genealogia, etcétera), en algunos espacios
académicos en los que se abordaron, de manera genérica o subordina-
da, cuestiones relacionadas con filosofia y teorfa de la educacion. Al
respecto se ubicaron algunas tendencias a partir de elaboraciones rela-
cionadas con: la recuperacion y andlisis critico de autores y corrientes
tedricas y epistemologicas particulares; las limitaciones de las produc-
ciones con fuertes sesgos reduccionistas; la importancia de la concep-
tualizacion de lo educativo, como una dimensién basica para pensar
situaciones concretas; la presencia de enfoques y autores que tuvieron
un impacto significativo en programas de formacién y propuestas
curriculares, asi como en espacios institucionales concretos.

d) Una presencia significativa de encuentros en los que si bien el tema
convocante no tuvo como eje la reflexion sobre la conformacion tedrica
del campo educativo, constituyeron espacios importantes de reflexiéon
y de presentacion de diversas perspectivas analiticas desde las cuales se
ubicaron y delimitaron de manera subordinada parte de las lineas de
discusién relacionadas con el tema, destacando: la vinculacién entre la
dimensioén curricular y la epistemolodgica; el reconocimiento de la im-
portancia de la tematica por el énfasis que destacados especialistas de
diversos paises hicieron en este tipo de eventos; la necesidad de articu-
lar la investigacién, la formacion y la practica profesional con el debate
sobre la conformacién tedrica del campo educativo y pedagogico.

¢) Una preocupacion significativa de ciertos sectores por desarrollar li-
neas de discusion y produccién sobre el drea tematica que nos ocupa,
sobre todo por el cuestionamiento sobre la propia identidad de los
especialistas y los diversos campos de conocimiento vinculados con la
educacion (pedagogia, ciencias de la educacion, etcétera), asf como por
el papel que la formacién tedrica y en investigacion tiene en diversos
programas de las instituciones de educacién superior de nuestro pafs.

Esta ubicacion constituye una contextualizacion inicial para situar histori-
camente las transformaciones y caracteristicas particulares que Filosofia,
teorfa y campo de la educacién ha tenido en las dltimas décadas, particular-
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mente si focalizamos la atencién en los espacios que diversos agentes han
generado para presentar, debatir y situar los alcances que ciertas elabora-
ciones, producciones y reflexiones relacionadas con la investigacién educa-
tiva y la presencia que filosofia y teorfa han tenido en este proceso.

Continuidades, desplazamientos y transformaciones en la década
de los noventa

Las caracteristicas sefialadas brindan elementos para ubicar histéricamente
las condiciones de circulacién y legitimacioén en las que ciertas tematicas,
debates, enfoques, ambitos de interés y grupos constituyeron un punto
nodal en la conformacién del campo que nos ocupa, y el papel que los
eventos académicos tuvieron aunque con una presencia precaria en su con-
formacién durante la década de los ochenta. Esta contextualizacién
constituye un referente importante para delimitar, con base en el analisis de
la informacién recopilada a partir de las categorias construidas para tal
efecto, las tendencias particulares que adquirié el campo durante los no-
venta, as{ como las transformaciones y continuidades que se pueden ubicar
a partir de los espacios que, de manera particular, le dieron visibilidad y
significacién a este ambito de la investigacion educativa.

Para ello hemos agrupado en los cuatro ejes de andlisis que se presen-
tan a continuacién la diversidad de aspectos que, a partir del amplio
universo de significaciéon que se despliega en funcién de los eventos acadé-
micos, permiten fundamentar las tendencias basicas que se perfilaron con
respecto al campo en la tltima década del siglo XX.

Por la temdtica, modalidad y tipo de convocatoria

Tal como lo hemos sefalado, los eventos académicos constituyen, junto
con otros, espacios en los que se da visibilidad a un determinado aspecto
de la realidad y se le dota de sentido de acuerdo con lo que determinados
agentes depositan, esperan y crean simbélicamente para configurarlo como
una dimensién especifica, que actia de manera particular en la constituciéon
de un determinado campo y adquiere connotaciones especificas.

En principio cabe destacar el crecimiento significativo de eventos que,
en general, se registra durante la década de los noventa, lo cual abre una
dimension importante de reflexién para ubicar la relacion que hay entre las
politicas institucionales, los intereses de los investigadores, académicos e
involucrados en programas educativos particulares y el peso simbélico que
tiene entre la comunidad cientifica y social la apertura de espacios en los
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que participan agentes diversos y los configuran como parte de un deter-
minado mercado académico y social, con un cierto nivel de reconocimiento
por parte de comunidades especificas.

En el caso de los 706 eventos analizados sobre Filosofia, teotfa y cam-
po de la educacién (ver cuadro 1 al final de este capitulo) podemos ubicar
cambios significativos con respecto a la década de los ochenta, consideran-
do la informacién contenida en los diferentes medios de difusién de los
mismos. Con ella hemos podido establecer como tendencias el crecimien-
to, la diversificacion vy, a su vez, consolidacién de ciertos topicos relaciona-
dos directamente con el area tematica, asi como el énfasis en modalidades
que buscan convocar a un publico amplio. A continuacion se presentan los
aspectos particulares que derivan de dicho analisis:

a) Elincremento en el nimero de eventos relacionados, de manera gené-
rica o subordinada, con Filosofia, teoria y campo de la educacién (de
200 eventos que se analizaron con motivo de la elaboracién del estado
de conocimiento en 1991, se cuenta actualmente con un registro de
700), que si bien no agota el universo tan amplio y abierto que este
recorte representa, permite ubicar el crecimiento significativo que tu-
vieron los espacios en los que se abordaron o presentaron cuestiones
relacionadas con la tematica.

4) Elaumento en el porcentaje de eventos de caracter genérico en los que
Filosofia, teorfa y campo de la educacién es abordado como tema u
ocupa un lugar central ya que, mientras en 1991 de los 200 encuentros
registrados solamente 6% tuvo como finalidad clara el abordaje de pro-
blemas vinculados con la tematica; en el periodo que nos ocupa, de los
706 registrados, 46% se ubica como genéricos y 54% como subordina-
dos. Es decir que del total, en 322 se abordaron explicitamente temas
relacionados con la configuracién teérica del campo educativo y pro-
blemas vinculados con cuestiones filosoficas y de constitucién de este
ambito del saber y en el resto, y en 384 se presentaron trabajos que
contribuyen a la conceptualizaciéon de lo educativo a partir de cons-
trucciones sobre otros objetos (ver grafica 1 al final de este capitulo).

¢) Las tematicas que destacan al respecto estin relacionadas, entre los
tépicos mas importantes, con la dimension filosdfica (coloquio de Filo-
sofia de la educacién; congresos de Filosoffa, de Pedagogia, sobre Filo-
soffa para niflos; simposio Aportes de la filosofia al lenguaje de la
educacion); conceptual (encuentro sobre Configuraciones conceptuales
del campo educativo, Construcciones conceptuales: sujetos y nuevos
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proyectos histéricos; Investigacién educativa: tejidos conceptuales);
epistemoldgica (Epistemologia y educacion; Pensar las ciencias sociales;
Epistemologia critica; (seminario y simposio sobre Teotfa, episte-
mologia y educaciéon: debates contemporaneos; La importancia de la
epistemologia aplicada a la formacién de profesores; Las bases epis-
temologicas en la construccion de la ciencia educativa actual; Proble-
mas de ensefianza y sus implicaciones epistemologicas; Investigacion
institucional desde el enfoque critico social; conferencia Consideracio-
nes epistémico-pedagdgicas en la formacién de profesores; Funda-
mentos epistemoldgicos de la teorfa social; Epistemologia y teoria
educativa; seminarios Especificidad de la educacién como objeto
gnoseologico y Fundamentos epistemoldgicos de la pedagogia social;
La importancia de la epistemologia en educacién; Problemas de la en-
seflanza y sus implicaciones epistémicas); perspectivas de andlisis (semina-
rio de Analisis politico de discurso educativo; coloquio El fantasma de
la teoria; seminario Democracia, hegemonia y educacion; conferencia
Analisis conceptual del discurso educativo; ciclo de conferencias sobre
Hermenéutica y educacion; seminario La etnografia aplicada a la edu-
cacién; La metodologia del programa de investigacion de Lakatos apli-
cada al campo de la pedagogia; Los paradigmas metodologicos de la
investigacioén pedagdgica; Racionalidad critica y formacion; Pedagogia
critica y posmodernidad); campo de la educacion y la pedagogia (Jornadas de
pedagogia; coloquio La identidad de la pedagogia; Hacia una pedago-
gia para el siglo XXI; La pedagogia hoy; Configuraciones del campo
educativo; Debate sobre la pedagogia y la teoria pedagogica; El pensa-
miento pedagbgico en los umbrales del siglo XXI; seminatio interna-
cional La formacién de profesionales de la educacion, entre la tradicién
y el cambio; Debate sobre la pedagogia y la teoria pedagdgica; Especi-
ficidad y crisis del sujeto de la educacién; Modelos educativos: analisis
y perspectiva para el siglo XXI; Hacia una pedagogia para el siglo XXI;
La pedagogia desde otro lugar; Teorfa e investigacion educativa); edri-
co-disciplinaria y de pensadores cldsicos y contempordneos (Teotia social y edu-
cacién; Juan Amos Comenio. Una clave pedagogica; La sociologia de la
educacién. Pierre Bourdieu, una lectura que incomoda; Pedagogia cri-
tica y posmodernidad; Teorfa e investigacién educativa; Teorfa social y
educacién en el contexto de los procesos globalizadores; Aplicaciéon de
la teoria de Vigotsky en el aula; El papel de la teoria en la investigacion
educativa; Lo educativo en los debates contemporaneos; Lo educativo
en los debates conceptuales; Educaciéon, humanismo y posmo-
dernidad; Posmodernidad y educacién); por citar algunos que permi-
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d)

ten ubicar recortes que orientan las lineas tematicas y las semanticas en
que se expresan como parte de las preocupaciones de diversos agentes
involucrados en el campo.

Los eventos en los que las tematicas se pueden ubicar subordina-
damente se abren a dos modalidades: aquellos en los que lo conceptual
se articula con temas que ocupan, desde hace tiempo, un lugar impor-
tante en los intereses de los agentes relacionados con el campo educa-
tivo (investigacion, formacién, procesos de enseflanza-aprendizaje,
curriculum, evaluacién, didacticas y diddcticas especificas, etcétera) y
otros mas relacionados con tépicos de caridcter emergente (educacién
ambiental, globalizacién, valores, interculturalidad, posmodernidad,
nuevas tecnologias, sujetos de la educacion, alfabetizacién digital, re-
presentaciones e imaginarios, etcétera). En éstos la reflexién sobre la
conformacién de los diversos campos tematicos, su fundamentacién
tedrica y epistemoldgica y el plano conceptual esta presente y constitu-
ye un punto nodal de las elaboraciones y perspectivas de analisis que se
plantean.

Por otra parte, junto con la diversidad tematica hay que destacar el
amplio espectro de modalidades que tienen los eventos, ya que, consi-
derando las convocatorias, se llegan a registrar hasta 43, tomando en
cuenta que de éstas, 23 registran una frecuencia de entre uno y dos
eventos durante la década y las 20 modalidades restantes tienen una
variacion significativa (ver cuadro 2 al final de este capitulo). Sin em-
bargo, los seminarios (100); las conferencias —ciclos, magistrales, in-
dividuales— (92); los congresos (72); los encuentros (69); los coloquios
(54) y los foros (49), se encuentran entre las seis modalidades que mds
se presentan en el periodo (ver grafica 2 al final de este capitulo).

Si bien es dificil ubicar las razones por las que estas modalidades ocu-
paron un lugar importante en el tipo de convocatoria y forma de orga-
nizar los eventos académicos que mayor presencia tuvieron durante el
periodo que nos ocupa, podemos situar como hipotesis la relacion que
dichas modalidades tienen entre las expectativas con las que se convo-
ca (reflexion, difusion, debate, presentacion, consolidacién de proyec-
tos o programas, vinculacién con grupos y especialistas, legitimacion,
etcétera) y alcances o impacto de estos espacios académicos (grupal,
institucional, regional, nacional o internacional; tematico; disciplinario;
de vinculacion, etcétera), el tipo de publico al que estan dirigidos (pro-
fesores de los diversos niveles del sistema educativo, tomadores de de-
cisiones, opinion publica, estudiantes, etcétera) asi como las condicio-
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nes institucionales y econémicas con las cuales cuentan los organiza-
dores para su realizacién.

La revisioén exhaustiva de esta informacién nos permite ubicar la rela-
cién entre la modalidad de la convocatoria y las implicaciones que tiene
en las condiciones en las que se producen los procesos de difusion,
legitimacién, formacién, socializacion, significaciéon e intercambio de
Filosofia, teorfa y campo de la educacion, asi como el lugar que ocupa
en espacios amplios y restringidos, aunque la modalidad no implique
una asistencia muy amplia de agentes relacionados con el ambito edu-
cativo, se sitian en la perspectiva de una convocatoria amplia. Se abren
ademas lineas importantes de relacién y cruce de informacién con los
subproyectos de este campo relacionados con curtriculum, proyectos
de investigacion y lideres en el area, eventos y produccién internacio-
nal. Por otra parte llama la atencién que en el marco de los 706 eventos
registrados, solamente dos fueron teleconferencias y una videoconfe-
rencia, a pesar de la expansion que estan teniendo las modalidades tec-
nologicas en diversos espacios académicos, sobre todo de las institu-
ciones de educacién superiot.

Por su ubicacion temporal, regional e institucional

Este eje constituye un recorte nodal en nuestro trabajo, ya que abre la po-
sibilidad de situar genealégicamente algunas de las tendencias mas signifi-
cativas que se registran durante la década en la configuracién del campo en
nuestro pais. La recuperacién de los eventos en este proceso brinda una
base importante para ubicar las condiciones —simbolicas y materiales—
que han tenido de manera particular en la reconfiguracion de los espacios
de produccién, socializacién y legitimacién de agentes, culturas, posicio-
nes, procesos, trayectorias, regiones, tematicas y perspectivas que muestran
multiples planos de concrecién —reconocimiento y diferenciaciéon— al
interior del campo y con respecto a otros. El espacio como topografia que-
da asi “[...] rebasado (aunque no olvidado, quiza s6lo mantenido en reser-
va), cuando los sujetos atribuyen nuevas significaciones, es decir, se
desplaza o simboliza para convertirse en un espacio constituyente de iden-
tidad” (Lopez, 2002:2). A continuacién nos aproximaremos a esta dimen-
sion espacio-temporal a partir del analisis de los eventos académicos
registrados.

a) El mayor nimero de eventos se concentr6 en los dltimos dos afios de
la década de los noventa y los primeros dos del 2000, ya que 39.80% se
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!0 Pata el rastreo y localizacién de la informacién se trabajé siguiendo retrospectiva-

desarrollé de 1998 al 2001." Si bien 1999 fue el afio en el que mas se
generaron espacios académicos relacionados con la tematica (79), se
ubican, en promedio, 50 eventos por afio (ver grafica 3 al final de este
capitulo).

Si relacionamos este proceso de ubicacién temporal de los eventos con
las tematicas y los participantes, podemos situar como hipdtesis que
dicha tendencia esta relacionada, en parte, con la consolidacion de gru-
pos, proyectos y lineas de investigaciéon que se fueron gestando duran-
te la década, asi como a un desplazamiento y modificacién en las
tematicas que marcaron al campo durante los ochenta y primeros aflos
de los noventa.'! Asi, por ejemplo, algunos investigadores fueron desa-
rrollando y consolidando lineas de trabajo y de formacion en las que la
problematica de la conformacion tedrica y del conocimiento educativo
y pedagogico constituye, desde miradas y problematicas particulares, el
referente central, asi como en las que se abordan cuestiones de caracter
filoséfico o que, a partir de tematicas especificas, despliegan analisis en
los que los planos de construccion epistemolégica y conceptual consti-
tuyen un referente central en contextos institucionales especificos y/o
en coordinaciéon con diversas entidades, sobre todo de educacién su-
petior.

mente el periodo objeto de estudio, por lo que se inici6 teniendo como base el afio
2001 y de ah{ para atras en la década. A partir de los primeros hallazgos, el equipo
participante tomoé la decisiéon de ampliar la base de datos hasta el inicio de los
noventa, ya que comenzamos a ubicar huellas de procesos que tenfan continuidad
y que marcaban tendencias que se gestaron al inicio de la misma, por ello la infor-
macién que se presenta incluye desde 1990. Por otra parte es importante sefialar
que 2002 registra solamente la informacion recopilada hasta marzo de este afio, ya
que fue el momento en el que tuvimos que hacer un corte para poder revisar,
depurar, profundizar y analizar la informacién para elaborar el presente capitulo.
Sin embargo, seguimos recopilando datos al respecto, en la perspectiva de dar con-
tinuidad a este estudio como parte del proyecto de investigacién permanente sobre
Estado de conocimiento Filosofia, teotfa y campo de la educacién en México: pers-
pectivas regionales y nacional. De ah{ que nuestras reflexiones partan de considerar
estas cuestiones como sesgos en la informacién que deben considerarse como par-
te de las precisiones metodologicas.

Esta tendencia se relaciona con algunos de los hallazgos que se plantean a partir
del analisis de la produccién, de grupos e investigadores y del estado de conoci-
miento regional. Para una ubicacién especifica de estos aspectos véanse los capitulos
y apartados correspondientes en este libro.
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Si bien esto abre un campo particular de reflexién vinculado con el
desarrollo que estos procesos han tenido en la conformacioén del cam-
po tematico que aqui nos ocupa, por el momento podemos situar algu-
nos elementos a partir de ubicar la relacioén entre los espacios que los
investigadores han abierto para la presentacién, difusién y debate de
las lineas de investigacion y formacién que se realiza en espacios
institucionales concretos y que, si bien no agotan el universo desplega-
do durante la década de los noventa y algunas ya registradas desde los
ochenta, si brindan pistas importantes sobre la gestacién y consolida-
cién de proyectos especificos y perspectivas propias de elaboracién
que inciden fuertemente en la conformacion del area tematica. Entre
ellas podemos sefialar las vinculadas con los siguientes ambitos:'?

Andlisis de discurso educativo, curriculum siglo XXI, alternativas peda-
gobgicas y prospectiva educativa en América Latina, epistemologia y en-
sefianza de las matematicas, posmodernidad y educacion, filosofia para
nifios, investigacion institucional desde el enfoque critico-social, pro-
grama de investigacién y docencia epistemoldgica, hermenéutica y edu-
cacién, epistemologia y pedagogia, formaciones conceptuales en
educacién, analisis conceptual en educacion, epistemologia critica y
formacién de formadores, epistemologfa, educacion y gestion pedago-
gica, pedagogia universitaria, epistemologia y teoria educativa, teoria y
metodologia de las ciencias y las humanidades, racionalidad critica y for-
macién, teorfa, epistemologia y educacién: debates contemporaneos,
teorfa social y educacién, bases epistemoldgicas en la construccion de
la ciencia educativa, pedagogia critica y posmodernidad, problemas de
la ensefianza y sus implicaciones epistémicas, constitucion conceptual
de la educacién como objeto de estudio, modernizacién educativa, in-
vestigacion y formacion, representaciones sociales y educacion.

Los porcentajes relacionados con estados de la republica, tipo de con-
vocatoria e instituciones convocantes muestran ciertas tendencias que

'2 Para una ubicacién mas precisa de la relacién entre estas lineas de investigacion,

vinculadas con programas y proyectos especificos y los espacios que los especialis-

tas abrieron como parte de los procesos de socializacion y difusién de las mismas

y sus productos, se puede consultar la base de datos sobre eventos académicos

como parte del Sistema Relacionado, conformado para integrar el conjunto de

informacion a partir de recortes especificos y que permita en el futuro crear un

sistema nacional y regional de informacién sobre Filosoffa, teotfa y campo de la

educacion. Como una ubicacion general ver el cuadro 1, al final de este capitulo.
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permiten destacart: la presencia que Filosofia, teorfa y campo de la edu-
cacién tiene sobre todo en instituciones del Distrito Federal (UNAM,
UPN, DIE-CINVESTAV-IPN, El Colegio de México, UAM, dependencias
diversas de la Secretarfa de Educaciéon Publica, UIA, Fundacién SNTE);
Veracruz (universidades Veracruzana y Pedagoégica de Veracruz); Mi-
choacan (Escuela Normal Superior de Michoacan); Jalisco (universida-
des Auténoma de Guadalajara y de Guadalajara e Instituto Tecnoldgico
de Estudios Sociales); Estado de México (Instituto Superior de Cien-
cias de la Educacion del Estado de México y Universidad Auténoma
de Chapingo); San Luis Potos{ (Universidad Auténoma de San Luis
Potosi); Tabasco (Universidad Juarez Auténoma de Tabasco); Morelos
(Universidad Auténoma del Estado de Morelos), Aguascalientes (Uni-
versidad Auténoma de Aguascalientes). Se trata de regiones en las que
se concentran las instituciones donde mas se han realizado eventos
relacionados con este campo tematico, aunque se pueden ubicar, asi-
mismo, un nimero importante en las que la temdtica tuvo cierta pre-
sencia a partir de la generacién de espacios en los que ocup6 un lugar,
a partir de convocatorias y espacios particulares (ver cuadro 3 y 4 al
final de este capitulo, asf como grafica 4).

Es una pista importante ya que, por el seguimiento realizado hasta el
momento, la ubicacién institucional y regional de los eventos esta rela-
cionada con proyectos, grupos, “lideres” en el campo y programas aca-
démicos que desarrollan lineas de investigacién y/o programas de
formacion vinculadas, de manera genérica o subordinada, con Filoso-
fia, teorfa y campo de la educacién, asi como a la conformacion de
redes de intercambio o nicleos de trabajo que mantienen una comuni-
cacién a partir de producciones, experiencias educativas y de encuen-
tros en eventos que, por lo menos en la década, tuvieron cierta
periodicidad y un impacto regional, nacional y, en algunos casos, inter-
nacional.

En este contexto es importante ubicar el papel que algunas institucio-
nes y grupos han tenido en la generacién de espacios para abrir la re-
flexién sobre este ambito, tanto por el reconocimiento que han
alcanzado en ciertos ambitos y comunidades, como por su impacto en
los procesos de formacién, investigacion y difusion del conocimiento,
particularmente en cuestiones relacionadas con la educacién. Por otra
parte resultan significativos los procesos que en diversos espacios re-
gionales se vienen impulsando para vincular el debate sobre programas
especificos con cuestiones de caracter tedrico, filoséfico, epistemolo-
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gico y conceptual, as{ como el hotrizonte que se abre en las mismas para
consolidar y dar continuidad a procesos en los que los especialistas y
un publico amplio puedan interactuar para situar perspectivas y debatir
propuestas, aspecto que registra un desarrollo importante en la década
de los noventa, al consolidarse mecanismos que han favorecido, no
solamente el desarrollo de proyectos, sino ademas de circulacion, so-
cializacién e intercambio entre las instituciones y grupos de diversas
regiones y paises, con una capacidad de convocatoria importante,
como es el caso de Veracruz, Michoacan, Tabasco, Aguascalientes,
Motrelos, Puebla, Baja California, Oaxaca, Querétaro, Guerrero y
Yucatan, sin desconocer la fuerte presencia que siguen manteniendo
en este terreno algunas zonas, como el Distrito Federal, el Estado de
México, Jalisco (ver cuadro 5 al final de este capitulo). Asimismo, se
han ido conformando espacios en otros estados en los que, si bien las
cuestiones de caracter tedrico-filoséfico no tienen el mismo peso que
otras tematicas del campo educativo, se registran en la década algunos
eventos que muestran la existencia de algunos nucleos interesados o
involucrados en estos aspectos (ver cuadro 6 y grafica 5 al final de este
capitulo).

Por su relacién con los materiales de difusion y/ o publicacion de las presentaciones en
los eventos

Un aspecto importante para el analisis de cardcter cualitativo es el relacio-
nado con los contenidos de los trabajos, debates y conclusiones presenta-
dos en los diversos eventos localizados y seleccionados. Al respecto, los
materiales de difusion, tanto editados (libros, memorias, articulos, capitu-
los) como aquellos a los que, sin haberse publicado, se tuvo acceso (fotoco-
pias, videograbaciones, transcripciones de cintas, notas y medios electronicos),
constituyen un referente central ya que permitieron ubicar aspectos especi-
ficos de las elaboraciones presentadas, asi como de las huellas de inscrip-
cién que se configuraron como elementos de debate, reconocimiento, aper-
tura, reiteracién, problematizacion, emergencia de nuevos temas o
construcciones analiticas, hallazgos, atendiendo las particularidades del
evento y de su relacién con otros espacios como son los de formacion,
produccion, etcétera.

Para ello se construyeron categorias especificas que permitieron, a pat-
tir del andlisis de los documentos a los que se tuvo acceso, valorar los
alcances y el impacto de los eventos en la configuracion teérica del campo,
sobre todo en lo relacionado con el abordaje tedrico, metodolégico y con-
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ceptual que los autores hacen de la problematica educativa, asi como la
relacién que tiene con la unidad tematica que nos ocupa.

A continuacién se especifican algunos de los rasgos que el campo ad-

quiere a partir de dichos materiales como parte de las condiciones en las

cuales los eventos se producen y que son a su vez generadores de otros

procesos.

a)

b)

HEsta dimension de analisis planteé ciertas dificultades ya que, como men-
cionamos antes, los trabajos presentados en un evento no siempre se pu-
blican o difunden o, en caso de hacetlo, su edicién se hace bastante tiempo
después, resulta restringida a los participantes o, cuando se edita, los auto-
res no siempre sefialan que fue presentado en un evento determinado.

A pesar de que en las fuentes consultadas para la localizacién de los
706 eventos registrados, 74% reporta informacioén sobre el estatus edi-
torial de algin tipo de material de difusién y presentacién, solamente
estan editados 99 trabajos, es decir que 14% tuvo algin medio de difu-
sién frente a los 428 (60%) que no fueron editados, a pesar de mencio-
nar datos relacionados con las presentaciones especificas, ademas de
los 179 (26%) en los que no se reporta ningin dato al respecto (ver
cuadro 7 al final de este capitulo).

Frente a esta situacion se llevé a cabo un rastreo exhaustivo que permi-
tiera contar con materiales escritos que brindaran los elementos para
ubicar cuestiones especificas relacionadas con las elaboraciones y pers-
pectivas hechas en el marco de los diferentes eventos por parte de los
participantes, teniendo en cuenta su variedad, objetivos, perspectivas y
contextos. Para su ubicacion se trabaj6 a través de la base de datos de
produccién de este estado de conocimiento, del rastreo en centros es-
pecializados, asf como, en la medida de lo posible, del contacto directo
con los organizadores y/o participantes sobre todo de aquellos espa-
cios que ubicamos como mas significativos en la conformacién del
campo (por su relacién con el abordaje de cuestiones directamente re-
lacionadas con el campo, la continuidad que se dio a la realizacién de
los mismos, el impacto que tuvo por las perspectivas y las tematicas
presentadas, la presencia de especialistas con un alto nivel de reconoci-
miento por una comunidad determinada, la convocatoria alcanzada,
etcétera). Esto permitié recuperar y analizar un nimero significativo
de materiales, conformar el archivo documental correspondiente con
memorias, fotocopia de ponencias, libros, articulos, grabaciones, no-
tas, etcétera, sistematizar la informacion en el instrumento elaborado
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para tal efecto’ y ubicar las particularidades y relaciones que desde los
mismos fue posible construir para el analisis de la informacion.

Por el papel que han tenido en la conformacion de espacios relacionados con Filosofia,
teoria y campo de la educacion

En este contexto hemos delimitado varios planos de andlisis para agrupar
los eventos de acuerdo con el papel que tuvieron, durante la década de los
noventa, en la generacion de condiciones para la circulacién, socializacion,
intercambio, difusién y legitimacién de cuestiones relacionadas con la con-
formacién teérico-filosofica del campo educativo y pedagdgico en México.
Al respecto resultan significativos los siguientes momentos y espacios:

a) El plano relacionado con los congresos nacionales de Investigacién
Educativa:

Un rasgo significativo y que ha creado condiciones favorables para obser-
var el desarrollo que la investigacién educativa ha tenido en nuestro pais en
las dltimas décadas esta relacionado con los CNIE que realizan cada dos
afios desde 1993, cuando se llevé a cabo el segundo.

" Con el objeto de ubicar elementos de caracter cualitativo telacionados con el tipo
de materiales que los participantes académicos presentaron en determinados espa-
cios, se elaboré una ficha de analisis particular a partir de algunos de los ejes que se
especifican en los resimenes analiticos de educacion (RAE) que se realizaron sobre
las producciones seleccionadas en el capitulo correspondiente de este libro, con el
objeto de centrar la atencién sobre todo en el tipo de abordaje te6rico, metodolégico
y conceptual que los autores hacen de la problematica educativa asf como su rela-
ci6én con la unidad tematica que nos ocupa. Para ello, este instrumento se estructur6
en dos partes, en la primera se ubican datos referidos a la relacién del documento
con el evento en el cual fue presentado, asi como su relacién con el 4rea tematica
Filosoffa, teotfa y campo de la educacién y, en la segunda, se especifican elementos
relacionados con el tipo de trabajo que se presenta; las ideas centrales —objetivos,
fuentes basicas, hallazgos, presupuestos tedrico-metodolégicos, conceptos y cate-
gorfas mas importantes y tematica— y su vinculacién particular con Filosofia,
teoria y campo de la educacion.

En este apartado analizamos basicamente la ubicacién que Filosoffa, teorfa y cam-
po de la educacién tuvo en el 111 (1995), 1v (1997), v (1999) y vI (2001) congresos
nacionales de Investigacién Educativa, ya que éstos, a diferencia del 1 (1981), 11
(1993) —y el VII que se realizara en el 2003—, tuvieron como objetivo presentar
resultados de investigacién ubicados tematicamente y no lo relacionado con estados
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Este proceso ha generado condiciones favorables para ubicar tanto el
tipo de campos tematicos que se han constituido, la relacién de éstos con
problematicas especificas de la situacién educativa, los abordajes tedrico-
metodolégicos y conceptuales que los investigadores despliegan, el tipo de
agentes que se constituyen en este proceso —tanto en su condiciéon de
productores como de usuarios del conocimiento—, las producciones ge-
neradas, asi como la posibilidad de situar perspectivas regionales,
nacionales e internacionales a partir de las interacciones y debates que se
generan en este contexto.

Por sus caracteristicas, los CNIE ocupan un lugar particular que los
lleva a constituirse en una referencia obligada para pensar las implicaciones
que han tenido en la generacién de espacios que le dan, en parte, visibilidad
a ambitos del conocimiento educativo y las semanticas en las que éste se
expresa. Esto se nutre del reconocimiento y capacidad de convocatoria que
han alcanzado estos eventos académicos, tanto en México como en otras
regiones de América Latina, asi como de su continuidad, de las condiciones
que crean para movilizar y vincular a diversas entidades y de la participa-
cién amplia de sujetos que, estando involucrados de manera particular con
cuestiones educativas, reconocen en la investigaciéon un referente impot-
tante para pensar, debatir y situar perspectivas que enriquezcan los proce-
sos concretos en los cuales éstas se producen y adquieren sentido.

Particularmente las diversas areas temadticas que han estructurado la
agenda de trabajo en los diferentes congresos nacionales muestran tanto la
relacién compleja que mantienen entre ellas como las caracteristicas espe-
cificas que las estructuran como un ambito particular del conocimiento y
produccién en educacion. En este contexto, Filosoffa, teotrfa y campo de la
educacién ha ocupado, junto con otras, un espacio particular para que los
investigadores presenten los resultados de sus estudios relacionados con
esta area, la cual se ha ubicado como parte de un agrupamiento tematico
mas amplio, de acuerdo con los criterios de los comités cientificos designa-
dos por el Consejo Mexicano de Investigacién Educativa para tal efecto.

Asi, por ejemplo, en el III CNIE se le ubicé como parte del area IV:
Educacion, sociedad y cultura, en el Iv Congreso en la V: Sistema educati-
vo: filosoffa, historia y cultura, y fue en los congresos V y VI donde ya se

de conocimiento; cabe sefialar que en el VI se presentaron avances del trabajo de
investigacién que diversos equipos estan realizando para la elaboracion de los esta-
dos del conocimiento que se presentaran en el VII, en Guadalajara (cfi. COMIE,
Programas y Memorias de los congresos nacionales de Investigacién Educativa,
realizados en México de 1993 al 2001).
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delimité como un campo particular designado como Filosofia, teorfa y
campo de la educacion.

Esta ubicacién, ampliacién y diversificacion que se ha operado en las
agendas de los congresos muestra, ademds de un claro reposicionamiento
en las formas de observar la relacién entre educacion y sociedad, el propio
proceso de conformacién histérica y epistemoldgica de los saberes y agen-
tes involucrados en el campo, asi como la necesidad que tienen de ocupar
un lugar propio al interior del mismo, sea por la complejidad y desarrollo
de los conocimientos particulares que se van produciendo con respecto a
un ambito de la investigacién educativa (por ejemplo, formacién de suje-
tos, cultura, valores, investigaciéon de la investigacion, etcétera) o por las
diferencias y posiciones que dichos agentes detentan y buscan defender y
consolidar, lo cual no es ajeno a los objetos o temas que se construyen y a
las formas de observarlos y construirlos como ambitos particulares del
conocimiento educativo, en su relacién y diferencia con otros.

En este sentido Filosoffa, teorfa y campo de la educacién, en tanto
campo intelectual o simbdlico en el que los agentes involucrados luchan,
negocian y acuerdan lugares o posicionamientos estructurales:

[...] viene a ser una respuesta discursiva, desde el ambito de la investigacién
educativa, a la dislocacién constitutiva producida por los avances y las nuevas
discusiones en el area de las Ciencias Sociales y Humanas en general; y por las
presiones epistémicas, tedricas, metodoldgicas, practicas, politicas y
especificamente educativas del campo de la educacién y de la investigacion
educativa en particular [...] [éstas] llevan a una clara situacién de conflicto, en
la cual, las distintas partes de éste, intentan imponer sus marcos estructura-
dores y tienden a desvalorizar los del otro o los otros. Esta paradéjica relacion
conflictiva entre rechazo, desvalorizacién, curiosidad e interés por descifrar
los codigos del otro, se traduce en una fuerte posibilidad de productividad
inédita, constitutiva y de consolidacién [...]"

En este proceso, el area ha mantenido una presencia importante en térmi-
nos de: los espacios que se han abierto para presentar resultados de inves-
tigacién; profundizar en cuestiones particulares de este ambito del
conocimiento, por las aportaciones y lineas de debate que han hecho espe-
cialistas en el campo; la permanencia de investigadores y grupos que han
mantenido un trabajo importante en el area durante estos diez afios; la
emergencia de nuevos agentes que, desde cuestiones vinculadas con pro-

15 Cfi con el Anexo 1, asf como en De Alba, en el capitulo octavo, de este volumen.
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blematicas especificas de la educacién —formacion, gestion, intervencion,
planeacién, definicién de politicas educativas regionales e institucionales—
sitiian a lo tedtico, epistemoldgico, filos6fico y/o conceptual como un pla-
no de articulacion significativa para pensar estos procesos y, ademas, como
base en propuestas o elaboraciones que se ubican en contextos concretos.
Sobre este dltimo punto, algunas de estas propuestas constituyen, a su vez,
la base de los programas que se llevan a cabo en algunos espacios institu-
cionales, como es el caso del trabajo de investigadores de la Escuela Not-
mal Superior de Michoacan; la Facultad de Enfermerfa de la Universidad
Auténoma de San Luis Potosi; las universidades pedagégicas de Mexicali,
Veracruzana y Nacional; las universidades de la Ciudad de México y Auto-
noma de Chapingo; El Colegio de México; los institutos Superior del Esta-
do de Michoacan y de Ciencias de la Educacién del Estado de México; asi
como en algunos programas y seminarios del DIE-CINVESTAV, la FFyL y el
CESU, de la UNAM. Investigadores, por citar algunos, que han tenido una
presencia continua y destacada en congresos, as{ como en los comités cien-
tificos propuestos por el COMIE en diferentes momentos para la coordina-
cién del campo o elaboracién de los estados de conocimiento.

Asimismo, se puede ubicar en este proceso el sentido que el area ad-
quiere por el tipo de cuestiones tematicas, analiticas y epistemoldgicas que
los participantes han ido planteando, situaindose desde problematicas mas
relacionadas con la conformacién del campo educativo y pedagogico, las
construcciones conceptuales en educacion, las teorfas educativas, la pre-
sencia de pensadores contemporineos y clasicos, debates de frontera (por
ejemplo, modernidad-posmodernidad, epistemologia y el horizonte tecno-
l6gico, curriculum y perspectivas antiesencialistas, etcétera); con problemas
filoséficos y éticos; con perspectivas analiticas (hermenéutica, analisis de
discurso, genealogfa, observaciéon de tercer orden, criticas, psicoanalisis);
asi como con aspectos particulares en los que lo conceptual ocupa un lugar
central (educacién de adultos, formacién de sujetos de la educacion, for-
macién de formadores, educacién ambiental, politica educativa, estudios
comparados, identidades y representaciones sociales, curriculum, procesos
de enseflanza-aprendizaje, etcétera).

Este contexto permite ubicar a Filosofia, teorfa y campo de la educa-
cién como un ambito que, en el terreno de visibilidad en el que los
congresos nacionales de Investigacion Educativa lo han situado, muestra
trazos de un proceso que, junto con otros, abre perspectivas importantes
no solamente para ubicar lo que esta representando en proyectos concre-
tos de accion y reflexién, sino para observar la investigacién desde la
constitucién de las teorfas educativas y los discursos que los diferentes
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agentes construyen y reconocen, desde el debate, como base para pensar y
situar perspectivas frente a problematicas de lo educativo.

&) El plano relacionado con los horizontes en los que se sittan los eventos
académicos por su relacién con los espacios concretos de investigacion
y formacion:

Interesa en este punto ubicar los alcances que ciertos eventos han tenido
como espacios de visibilidad de procesos en los que se han ido conforman-
do proyectos y programas que durante la década de los noventa muestran,
ademas de un momento de consolidacion significativa, la elaboracién de
un discurso propio en el que la dimensién teérico-epistemoldgica, concep-
tual y filos6fica constituye un punto nodal desde el cual se articulan pers-
pectivas, propuestas y producciones particulares.

Al respecto podemos destacar un primer grupo de eventos uno de cu-
yos rasgos centrales es la regularidad con la que se llevaron a cabo, asi
como el reconocimiento y capacidad de convocatoria que han tenido en
diferentes regiones del pais.

En ellos encontramos que Filosoffa, teorfa y campo de la educacién
ocupa un lugar diferencial, pero siempre presente. Se articula, no solamen-
te con los elementos que explicitamente se plantean como base para las
presentaciones y los debates, sino que tiene una presencia significativa en
los programas de formacién y en los proyectos de investigaciéon que los
organizadores desarrollan en espacios institucionales concretos, desde
perspectivas epistémicas particulares que abren la posibilidad de generar
propuestas especificas frente a los requerimientos que se enfrentan coti-
dianamente asi como a la posibilidad de situar horizontes alternativos que
les permitan ocupar un lugar en el terreno de las definiciones concretas en
los micro o macro procesos, sobre todo, a partir de los reposicionamientos
y perspectivas que se definieron a nivel regional en el marco de las politicas
de descentralizacién educativa.

De tal manera, estos espacios se ubican como parte de procesos mas
amplios que muestran la articulacién compleja de momentos, posiciones,
trayectorias, genealogfas, elaboraciones y perspectivas en las que Filosofia,
teorfa y campo de la educacién constituye un ambito en el que, de manera
genérica o subordinada, los involucrados se conforman en agentes del co-
nocimiento que lo construyen, le dan sentido y lo abren a nuevas
posibilidades y, por lo tanto, a una configuracién concreta en el que otros
pueden incidir, reconocerse o diferenciarse.
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¢ 1os encuentros aca-

En este contexto destacan algunos eventos como:
démicos regionales de las Ciencias de la Educacion; los encuentros
nacionales de Investigacién Educativa; los congresos nacionales de Peda-
gogfa; los foros de Innovacién Docente y Curriculum; los seminarios
internacionales de Teoria social y educacion en el contexto de los procesos
de globalizacidn; las jornadas académicas nacionales de Educacion Media;
los encuentros del Programa de Investigaciéon y Docencia Epistemolégica
y de los circulos de Reflexiéon Latinoamericana en Ciencias Sociales; los
foros regionales de Investigacién Educativa; las reuniones nacionales de
Investigacion y Posgrado; los encuentros del proyecto Alternativas peda-
gbgicas y prospectiva educativa en América Latina; los encuentros
nacionales de escuelas y facultades de Filosofia; los coloquios internacio-
nales Curriculum y siglo XXI; los encuentros académicos regionales de
Investigaciones Educativas en Proceso; los simposios de Investigacion
Etnografica y Educacion; las jornadas académicas nacionales de Educa-
cion, entre otros.

Por otra parte se pueden ubicar espacios que abren perspectivas de
discusion desde propuestas epistemoldgicas y tedricas particulares y que,
vinculados con espacios concretos de formacién, van definiendo lineas
especificas de investigacién desde las que se problematizan y desarrollan
aspectos concretos, sea a partir de las elaboraciones que autores clasicos y
contemporaneos han producido o para ubicarse como parte de corrientes
y movimientos mds amplios relacionados con los debates de la época o
para situar nuevas o diferentes lineas de investigaciéon y que tienen como
rasgo situar a lo conceptual como un plano fundamental del tipo de elabo-
raciones, propuestas y debates desde las cuales pensar a la educacion

En este sentido se pueden mencionar eventos que, con sus patticulari-
dades en cuanto a modalidad, alcances, tematicas, etcétera, han tenido un
lugar relevante en el area de Filosofia, teorfa y campo de la educacién y que
muestran un desplazamiento de las lineas de interés que ocuparon un lugar
importante en la década de los ochenta.

Entre algunos que se pueden ubicar al respecto son los desarrollados
en el marco del seminario de Analisis de discurso educativo, el proyecto
Construcciones conceptuales en educacion, del Programa Hermenéutica y
educacion, del seminario Teorfa, epistemologia y educacién; Debates con-
temporaneos, como parte del programa Teoria y metodologia de las
16 Para una revisién detallada de cada uno, véase la base de datos sobre eventos
académicos, que forma parte del Sistema Relacionado de Bases de Datos de Filo-
soffa, teorfa y campo de la educacion: 1992-2002.
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ciencias y las humanidades; el programa Filosofia para nifios; el seminario
de Pedagogia universitaria, espacios relacionados con las aportaciones de
diversos pensadores (Piaget, Vigotsky, Comenio, Laclau, Freire, Lakatos,
Foucault, Bourdieu, Heller, Luhmann, Freud, Lacan, Zemelman, etcétera)
o cuyos abordajes sitian elementos relacionados con globalizacién, el de-
bate modernidad y posmodernidad, didacticas especiales, formacion de
sujetos, evaluacion, educacién ambiental, nuevas tecnologias, educacién y
valores, identidades, multiculturalismo, procesos cognoscitivos, pobreza,
innovaciones, fronteras educativas.

En este contexto destacan eventos en los que la dimensién epistemo-
légica ocupa un lugar central para pensar procesos vinculados con la ense-
flanza, la formacién de profesores, epistemologias regionales de los
campos relacionados con la educacién, investigacién educativa, asi como
las identidades de los ambitos de conocimiento vinculados con la educa-
cién, sin que constituya un aspecto central del debate, tal como lo tuvo en
la década de los ochenta en el debate, por ejemplo, sobre la cientificidad del
campo educativo, la diferencia ciencia-ciencias de la educacién-pedagogia,
la identidad profesional de los diferentes agentes involucrados con estos
ambitos del saber, entre otros.

Algunos eventos mas se sitGan como parte de las estrategias que los
involucrados en procesos de formacién de los especialistas del campo edu-
cativo, tanto en licenciatura como en posgrado se plantean para generar
espacios que les permitan ubicar y situar perspectivas en momentos de
evaluacion y formulacion de opciones, ya sea para la generacion de nuevas
propuestas o para su adecuacion a las exigencias institucionales y sociales
que se plantean en un momento particular. Cabe destacar que la reflexién y
debate sobre la configuracién tedrica del campo educativo, durante el pe-
riodo que nos ocupa, tuvo una mayor presencia en los espacios generados
para la reflexion sobre lo educativo, si bien no tan amplia como otros am-
bitos del conocimiento de la educacién, entre otros: curriculum, evalua-
cién, formacioén, didacticas, planeacion y gestion.

Esto muestra, en parte, el interés y consolidacién que algunos grupos
preocupados por la tematica tuvieron y los eventos que promovieron de ma-
nera regular para abordar —desde problematicas especificas— cuestiones de
caricter tedrico, epistemoldgico, conceptual y filosofico, los cuales constitu-
yen, ademas, aspectos que ocupan un lugar relevante en los proyectos y
programas que promueven y de los cuales, en algunos casos, son coordina-
dores o responsables.

Asimismo, constituyeron espacios que permitieron abrir la reflexion
sobre las nuevas tendencias y perspectivas que se platean, a nivel tedrico,
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en el abordaje de la educaciéon que muestran un cambio en las formas de
mirar su relacién con la sociedad, las cuales han sufrido transformaciones
importantes en nuestro pais considerando lo que el I y I congresos nacio-
nales de Investigacion Educativa mostraron.

Los encuentros en los que se abordan tematicas vinculadas con el cam-
po, muestran cierta relacién entre el espacio mismo de la presentacion, la
discusion y los requerimientos especificos de las instituciones y personas o
grupos convocantes. Estos, tal como lo apuntidbamos en lineas anteriores,
vinculan, por un lado, la necesidad de abrir lineas de reflexién sobre el
estatuto del campo educativo, desde diversos ambitos disciplinarios y/o
espacios de formacién, por la problematizacién sobre la identidad y parti-
cularidad de diversas propuestas de formacién y su conexién con la
configuracién de lo educativo como objeto de conocimiento (cientificidad,
fundamentacion tedrica, su relaciéon con diversos campos de conocimien-
to, perspectivas de analisis y construccion conceptual, genealogia e historia
de campos, etcétera).

El referente tedrico y epistemolégico comienza a tener cierta presencia
en encuentros en los que, sin plantearse explicitamente su relacién con el
tema convocante, se abren ciertas lineas de reflexion al respecto, a partir de
ponencias o trabajos particulares. En ellos se hace explicita la necesidad de
su abordaje, sea por el valor que en sf mismo se le adjudica a estos ambitos,
sea por su desdoblamiento y desarrollo desde el analisis de ciertas temati-
cas (trabajos que en esta area hemos reconocido como subordinados).

En los eventos relacionados con programas de formacién de profe-
sionales de la educacion, particularmente los que se refieren a la de pedagogos,
de formadores de formadores, de investigadores en educacion, etcétera
tienden a abrirse espacios concretos en la agenda para la presentaciéon de
trabajos y reflexiones relacionados con nuestra tematica. Dicha tendencia
encuentra diferentes cauces, ya que en ocasiones implica un aspecto limita-
do o subordinado y en otras es el referente o uno de los referentes centrales.
Esto permite destacar que, a diferencia de lo presente en los afios ochenta,
en la dltima década del siglo XX la preocupacién por los especialistas al
respecto se ha articulado a cuestiones de caracter emergente y nuevas y que
replantean las concepciones y epistemologias en las que se fundamentaron
muchas de las visiones que situaron las perspectivas de los especialistas del
campo. Cabe aqui seflalar que estas elaboraciones no siempre derivan de
proyectos de investigacion relacionados con el tema, pues en ocasiones
constituyen una aproximacién y recuperacién de polémicas y propuestas
hechas por autores diversos o ligadas a la propia expetiencia, lo cual conduce
en ciertos momentos, a subordinar la reflexién a esquemas particulares.
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PERSPECTIVAS: UN HORIZONTE PARA CONTINUAR

El analisis de la informacién recopilada sobre los 706 eventos académicos se-
leccionados, sistematizados y capturados hasta marzo del 2002 sobre Filosofia,
teoria y campo de la educacion, asi como la delimitacion de los presupuestos
teérico-metodoldgicos construidos, no agota el amplio y complejo univer-
so de nuestra investigacién, sin embargo permite marcar ciertas tendencias
y, a partir de la interpretacién y ordenamiento inicial de lo recopilado hasta
el momento, brindan un panorama general para ubicar el papel que estos
espacios tienen en la ubicacién del contexto tedrico en el cual se produce y a su
vez recrea; asi como situar las condiciones de circulacion, legitimacion, sig-
nificaciéon y transformacién del mismo.

En este sentido podemos afirmar que, de 1993 —afio en el que se
realiz6 el 11 Congreso Nacional de Investigacién Educativa— a la fecha, se
ha dado un crecimiento, diversificaciéon —regional, tematica, institucio-
nal— y consolidacion de los eventos relacionados con el campo tematico
que nos ocupa y quienes los promueven, asi como la emergencia de nuevos
actores relacionados con tematicas vinculadas con este campo.

Asimismo cabe destacar como algunas lineas relacionadas con Filoso-
fia, teoria y campo de la educacién comienzan a dar y a consolidar cierta
identidad a los grupos, proyectos, programas ¢ instituciones que las traba-
jan y, al mismo tiempo, logran arraigar en las comunidades y convocar a un
publico amplio (z.e. epistemologfa, analisis de discurso, hermenéutica,
posmodernidad, teorfas educativas, pensadores clasicos, constituciéon del
campo, valores) y/o en ocasiones vinculados a cuestiones especificas, pero
en las que las cuestiones de caracter filosofico, tedrico, epistemoldgico o
conceptual ocupan un lugar relevante (cambio de planes de estudios, for-
macién de especialistas, curriculum, globalizacion, investigacion educativa,
etcétera).

En este mismo contexto destaca el salto cualitativo que un numero
significativo de investigadores de diversas regiones de nuestro pafs dieron,
al construir perspectivas de analisis que, si bien tienen una fuerte influencia
de autores contemporineos, ya constituyen elaboraciones propias que se
nutren del tipo de procesos en los cuales generan sus actividades cotidianas
de formacion, gestion o intervencion, asi de como los procesos de elabora-
cién que paulatinamente se fueron dando en otros momentos, en la
conformacién de grupos y proyectos, en los que las cuestiones vinculadas
al conocimiento de lo educativo ocuparon un lugar central. Los eventos
académicos han tenido un papel relevante para estos sectores, ya que no
solamente han posibilitado crear las condiciones para abrir espacios de
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interaccion e intercambio con diferentes especialistas, profundizar en sus
planteamientos, mantener la comunicacién y el contacto, sino ademds so-
meter a debate sus propias elaboraciones y lograr consolidar, desde
espacios concretos, el reconocimiento de diversas comunidades y la legiti-
macién simbolica de su producciéon y lugar en el campo de la investigacion
educativa.

Desde estos referentes hemos situado el papel que algunos de los even-
tos han tenido en la condensaciéon de ciertos procesos y que permiten
ubicar el contexto en el cual se produjeron, su particularidad y el impacto
que han tenido.

Al respecto, los cinco congresos nacionales de Investigacién Educativa
realizados en nuestro pais de 1993 a la fecha!” constituyen un referente
importante ya que van creando las condiciones para consolidar el campo,
datle continuidad, ubicar los alcances del mismo a partir del trabajo realizado
por los especialistas en este ambito y sus transformaciones.

Queda pendiente abrir una reflexion al respecto junto con el analisis de
la nueva informacién que se incorpore, sobre todo por parte de los equi-
pos regionales asi como de aquella que derive del Sistema Relacionado de
Base de Datos. Seran ejes de nuestro analisis los debates, elaboraciones,
criticas, construcciones, apropiaciones, y formulacién de propuestas que
los involucrados hagan desde diversas experiencias, investigaciones, niveles
de elaboracion, problematicas, disciplinas, campos de conocimiento y pro-
ducciones.

En este horizonte los eventos académicos constituyen una dimension
que brinda elementos para ubicar cémo los espacios se configuran signi-
ficativamente para los diferentes agentes en momentos particulares y
juegan, junto con otros procesos, en la consolidacién o emergencia de
cuestiones en las que teoria, filosofia, epistemologia, campo y el trabajo de
conceptualizacién en educacion, constituyen ambitos en los que agentes
concretos se reconocen y despliegan procesos para dotar de sentido a sus
practicas y asumirse como sujetos que reconocen en estos ambitos cuestio-
nes nodales del debate educativo contemporaneo de fin y principio de
siglos.

7 Me refiero a los siguientes Congresos Nacionales de Investigacién Educativa: II,
Centro Médico Nacional, Ciudad de México, 1993; 111, Universidad Pedagdgica
Nacional-Ajusco, 1995; v Universidad Auténoma de Yucatan, Mérida, 1997; v
Universidad Auténoma de Aguascalientes, Aguascalientes, 1999 y VI Universidad
Auténoma de Colima, Manzanillo, 2001.
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Queda abierta la invitacién para aportar elementos que nos permitan
enriquecer este acervo y recuperar los debates que se generen en el VII
Congreso Nacional de Investigacién Educativa que se realizara en el 2003
como parte de aquello que nos permita seguir recreando los espacios y
datle a Filosofia, teorfa y campo de la educacion el lugar que un momento de
transformaciones como el que vivimos demanda, cuando hay mucho por ha-
cet, pero mucho mas para pensar y construir. En este proceso los espacios
académicos son condiciones de posibilidad para asumir colectivamente esta
tarea.
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CUADRO 1

NOMBRE DE 1.OS EVENTOS ACADEMICOS REGISTRADOS

DE 1990 A 2002

Nombre
1990

SEMINARIO TEORIA PEDAGOGICA

DELIMITACION DEL CAMPO DE LA TEORIA PEDAGOGICA. BASES PARA
SU ESTUDIO EN AMERICA LATINA

CONGRESO PEDAGOGICO DE LECTO-ESCRITURA Y MATEMATICAS
SIMPOSIO: EDUCACION BASICA. LA REFORMA NECESARIA

APORTACIONES FILOSOFICAS Y METODOLOGICAS DE LA ESCUELA
DE FRANKFURT

CONGRESO INTERAMERICANO CONMEMORATIVO DEL X ANIVERSARIO
DE LA MUERTE DE JEAN PIAGET

I ENCUENTRO SOBRE INVESTIGACIONES EN CIENCIAS SOCIALES
EN YUCATAN

PRIMER CONGRESO: AL ENCUENTRO DE LA PSICOLOGIA MEXICANA
PRIMER SIMPOSIO DE EDUCACION

TERCER COLOQUIO SOBRE HISTORIA DE LA FILOSOFIA EN MEXICO
V SIMPOSIUM INTERNACIONAL DE CAMPOS SEMIOTICOS

I ENCUENTRO SOBRE POLITICA EDUCATIVA, FORMACION ACADEMICA
Y TECNOLOGIA EDUCATIVA EN LA FORMACION DE DOCENTES

COLOQUIO: LA MODERNIZACION EDUCATIVA EN PERSPECTIVA

111 CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA
1990-1991

SEMINARIO INSTITUCIONAL EN TORNO A I.A CONSTRUCCION DEL
OBJETO DE LA PEDAGOGIA

1991

1 ENCUENTRO LATINOAMERICANO. EDUCACION, MARGINACION
Y MODERNIZACION

ENCUENTRO NACIONAL SOBRE EFICIENCIA TERMINAL Y EDUCACION
FERIA DE CIENCIAS Y ARTES DEL ENSEM
VI SIMPOSTUM INTERNACIONAL DE CAMPOS SEMIOTICOS

PRIMER COLOQUIO INTERNACIONAL: CURRICULUM Y SIGLO XXI.
PERSPECTIVAS EN MEXICO, ARGENTINA Y ECUADOR

ANALISIS DEL DISCURSO POLITICO DE LA EDUCACION (1* PARTE)

CURSO INTRODUCCION GENERAL A LA TEORIA SOCIAL-MARXISMO
CIENCIAS SOCIALES

Estado

Distrito Federal

Distrito Federal
Nayarit

Distrito Federal

Distrito Federal

Morelos

Yucatan
Distrito Federal
Distrito Federal
Tlaxcala

Veracruz

Guanajuato
Distrito Federal

Nuevo Leén

Distrito Federal

Distrito Federal
Jalisco
Edomex

Veracruz

Distrito Federal

Distrito Federal

Veracruz
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Nombre Estado
COLOQUIO: LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION EN PIERRE BOURDIEU Distrito Federal
11 JORNADA DE INTERCAMBIO ACADEMICO CIENTIFICO, AREA DE

CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES Jalisco
SIMPOSTUM: LA INVESTIGACION EN EDUCACION ESPECIAL Distrito Federal
PEDAGOGIA O CIENCIAS DE LA EDUCACION Edomex
SEMANA DE FILOSOFIA Distrito Federal
SEMINARIO POLITICA EDUCATIVA, ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS

Y NUEVAS FRONTERAS POLITICO-CULTURALES Distrito Federal
EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION Distrito Federal
XI CONGRESO NACIONAL DE PROFESORES DE MATEMATICAS Oaxaca

XI FERIA INTERNACIONAL DEL LIBRO INFANTIL CNCA Distrito Federal
SIMPOSUIM LA INVESTIGACION EN EDUCACION ESPECIAL:

LOS REQUERIMIENTOS Distrito Federal
EVENTO ANALISIS Y PERSPECTIVAS DE LA FORMACION DEL PEDAGOGO Distrito Federal
COLOQUIO TEORIA Y PRACTICA DE LA EDUCACION MATEMATICA Querétaro
FORO ANUAL PROSPECTIVA 2004 Nuevo Leon
COLOQUIO SOCIOLOGIA DEL CURRICULUM Distrito Federal
CONGRESO INTERAMERICANO DE EDUCACION AVANCES Y RETOS

DE LA EDUCACION Distrito Federal
11 COLOQUIO NACIONAL DE ACTUALIZACION DOCENTE Michoacan

VI CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFIA Morelos
SEMINARIO INTERNACIONAL. PERSPECTIVAS EN LA FORMACION DE

PROFESIONALES DE LA EDUCACION Distrito Federal
FORO HACIA LA CONSTRUCCION DE LA PEDAGOGIA Veracruz
SOBRE CURRICULUM San Luis Potosi
SEMINARIO INTERNACIONAL. LA GESTION PEDAGOGICA DE LOS PLANTELES

ESCOLARES: PRACTICAS, PROBLEMAS Y PERSPECTIVAS ANALITICAS Distrito Federal
CURSO: TEORIAS EDUCATIVAS Veracruz
CURSO: EPISTEMOLOGIA Y TEORIA SOCIAL Veracruz
SEMINARIO DE FILOSOF{A DE LA EDUCACION Distrito Federal
SEMANA DE LA INVESTIGACION Distrito Federal
TERCER CONGRESO NACIONAL DE SOCIOLOGIA Querétaro

1 JORNADAS DE INTERCAMBIO ACADEMICO CIENTIFICO DEL AREA

DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES Guerrero
TEORIAS, SABERES Y DISCURSOS SOBRE EDUCACION Veracruz

SEMINARIO PERMANENTE SOBRE PROSPECTIVA DE LA EDUCACION SUPERIOR  Distrito Federal
TEORIA SOCIAL CRITICA Y NUEVA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION Veractuz

CURSO: INTRODUCCION A LA TEORIA SOCIAL Veracruz
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Nombre
1992

CONFERENCIA LA PRACTICA DOCENTE COMO OBJETO DE REFLEXION
QUINTO ENCUENTRO PEDAGOGICO CARMEN MEDA

COLOQUIO INTERNACIONAL CURRICULUM Y SIGLO XXI. LA CULTURA
PROPUESTAS ALTERNATIVAS PARA LA EDUCACION EN AMERICA LATINA
Y SIN EMBARGO... SE MUEVE. EL MAESTRO FUERA DE LAS AULAS

REUNION SOBRE LA IMPORTANCIA DE LAS POLITICAS DE EDUCACION DE
CIENCIAS Y TECNOLOGIA PARA LAS NUEVAS ESTRATEGIAS DE DESARROLLO

NOCIONES ORDENADORAS PARA EL ESTUDIO DE LA EDUCACION EN
DERECHOS HUMANOS

PRIMER COLOQUIO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

LA PEDAGOGIA EN LA UNIVERSIDAD DE MEXICO

SEMINARIO PERMANENTE DE PROBLEMAS DE LA EDUCACION
CICLO DE CONFERENCIAS LA EDUCACION EN MEXICO

V ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE INVESTIGADORES DEL PROYECTO:
ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS Y PROSPECTIVA EDUCATIVA
EN AMERICA LATINA

TERCER COLOQUIO DE JALAPA: REESTRUCTURACION Y REORGANIZACION
SOCIAL

PEDAGOGIA CRITICA Y POSMODERNIDAD

SEMINARIO SOBRE LA REFORMA PEDAGOGICA DESDE LA PERSPECTIVA
DE NIKLAS LUHMANN

CONFERENCIA SABERES DOCENTES EN EL TRABAJO COTIDIANO DE LOS
MAESTROS

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

JORNADAS DE ESTUDIO PRIMAVERA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA
EN MEXICO

1JORNADA DE REFLEXION Y ANALISIS SOBRE EL. QUEHACER DEL DOCENTE
T ENCUENTRO ESTATAL SOBRE INVESTIGACION EDUCATIVA

11 SIMPOSIO DE PSICOLINGUISTICA

SEMANA DE LA ESCUELA PUBLICA

PRIMER FORO ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

IV REUNION CENTROAMERICANA Y DEL CARIBE SOBRE LA FORMACION
DE PROFESORES E INVESTIGACION EN MATEMATICA EDUCATIVA

FORO ¢ QUIENES SON NUESTROS ALUMNOS?
IX SIMPOSTUM DE FILOSOFIA: EN TORNO A LA OBRA DE HILARY PETMAN

JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA

Estado

Michoacin

Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal
Morelos

Guanajuato

Distrito Federal

Veracruz

Veracruz

Distrito Federal

Edomex

Edomex

Edomex

Puebla

Chiapas
Distrito Federal
Distrito Federal

S/d

Morelos
Distrito Federal
Guerrero

Michoacin
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JORNADAS DE ESTUDIO CIENTIFICO PRIMAVERA DE LA INVESTIGACION
EDUCATIVA EN MEXICO Edomex
SEMINARIO DE INTRODUCCION A LA INVESTIGACION EDUCATIVA Distrito Federal

CURSO DISCUSION METODOLOGICA-EPISTEMOLOGICA DE 1.AS CIENCIAS

SOCIALES. MODULO HABERMAS Nuevo Leén

X ANIVERSARIO DE EDUCACION ESPECIAL Tlaxcala
CURSO DISCUSION METODOLOGICA EPISTEMOLOGICA DE LAS CIENCIAS

SOCIALES. MODULO HABERMAS Durango
DIPLOMADO EN PROBLEMAS BASICOS EN EPISTEMOLOGIA Distrito Federal
SIMPOSIUM SOBRE INVESTIGACION EDUCATIVA Distrito Federal
SEMINARIO SOBRE LA CALIDAD DE LA EDUCACION Morelos

COLOQUIO LATINOAMERICANO DE EDUCADORES. LA EDUCACION
EN LA CONFORMACION DE AMERICA 500 ANOS DEL. ENCUENTRO

DE DOS MUNDOS Veracruz
11 ENCUENTRO SOBRE PLANES DE ESTUDIO Tabasco
FORO PSICOLOGIA Y ESCUELA Querétaro
ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS Y

PROSPECTIVA DE LA EDUCACION EN AMERICA LATINA Distrito Federal
ANALISIS DEL DISCURSO POLITICO DE LA EDUCACION (2 PARTE) Distrito Federal
2° FORO SOBRE INNOVACION DOCENTE. UN ACERCAMIENTO AL PROCESO

EDUCATIVO EN LA UJAT Tabasco
SEMINARIO: MERCADOS LABORALES PROFESIONALES Tamaulipas

JORNADAS DOCENTES UNIVERSITARIAS DE LA HISTORIA DE
LA EDUCACION

COLOQUIO LA PEDAGOGIA HOY Y SU ENSENANZA EN LA

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS Distrito Federal

COLOQUIO SOBRE FILOSOFIA HOY Y SU ENSENANZA Distrito Federal

SEMINARIO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA CRITICA Y

POSMODERNIDAD Veracruz

IV CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA Veracruz

CURSO LA TEORIA DE LA JUSTICIA DE JOHN RAWLS Distrito Federal

FORO DE LIBROS DE TEXTO. ;UNA EXPERIENCIA COLECTIVA? Distrito Federal

SEGUNDO SEMINARIO DE EDUCACION AMBIENTAL Jalisco
1992-1993

CURSO EL FIN DE LA METAFISICA Y EL PENSAMIENTO FILOSOFICO ACTUAL Distrito Federal

SEMINARIO INTERINSTITUCIONAL ESPECIFICIDAD DE LA EDUCACION
COMO OBJETO GNOSEOLOGICO Distrito Federal
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1993

TALLER DE POLITICAS DE FINANCIAMIENTO Y COORDINACION PROFESIONAL
DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA. SINTESIS Y PERSPECTIVAS

CICLO DE CONFERENCIAS, MESAS REDONDAS Y DEBATES RETOS
Y PERSPECTIVAS DE LA EDUCACION

I SIMPOSIUM INTERNACIONAL EDUCACION PARA EL SIGLO XXI

CURSO MODERNIDAD Y EDUCACION. LA CONSTRUCCION DEL SUJETO.,
MODULO PIAGET, KOOHLBERG Y HABERMAS

I FORO DE INNOVACION DOCENTE

CONFERENCIA TEORICA CRITICA Y CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
MODERNIZACION Y POLITICA EDUCATIVA

CONFERENCIA REFLEXION CRITICA EN TORNO A LA ESCUELA

PRIMER CONGRESO DE POSGRADO

PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS

SEMINARIO EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION

11 JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION

EDUCACION Y DESARROLLO DEL ESTADO DE PUEBLA: PERSPECTIVAS
Y EXPERIENCIAS SOBRE LA CORRESPONSABILIDAD DE LA UNIVERSIDAD
Y DE LA SOCIEDAD

CURSO FORMACION EPISTEMOLOGICA (2da PARTE)

CONFERENCIA: LA EDUCACION, LA ALTERNATIVA PARA CONVERTIRSE
EN SER HUMANO

COLOQUIO: GRANDES TRANSFORMACIONES EN EL PENSAMIENTO CIENTIFICO
6° ENCUENTRO PEDAGOGICO CARMEN MEDA

PRIMER FORO REGIONAL DE ANALISIS Y PERSPECTIVAS DE LA
UNIVERSIDAD PUBLICA

VII CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFIA

PRIMERA JORNADA SOBRE LA ENSENANZA DE 1.AS CIENCIAS MATEMATICAS
EN EL NIVEL SUPERIOR

CONFIGURACIONES DEL CAMPO EDUCATIVO
111 JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA

COLOQUIO SER MAESTRO. APROXIMACIONES A LA CONSTRUCCION
TEORICA DEL CAMPO DE LA FORMACION DOCENTE

CURSO LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN LA FILOSOFIA ANALITICA
CONGRESO NACIONAL DE SINTESIS Y PERSPECTIVA

CURSO MODERNIDAD Y EDUCACION: LA CONSTRUCCION DEL SUJETO.
MODULO LIPMAN Y KOHLBERG

Estado

Distrito Federal

Distrito Federal

Durango

Distrito Federal
Tabasco
Edomex
Distrito Federal
Distrito Federal
Guetrero
Distrito Federal
Distrito Federal

Michoacan

Puebla

Distrito Federal

Edomex
Distrito Federal

Distrito Federal

Veracruz

Morelos

Jalisco
Distrito Federal

Michoacin

Edomex
Distrito Federal

Distrito Federal

Oaxaca
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Nombre Estado

PRIMER FORO REGIONAL ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA PREVIO
AL II CONGRESO NACIONAL Morelos

CONGRESO NACIONAL TEMATICO. PROCESOS CURRICULARES,
INSTITUCIONALES Y ORGANIZACIONALES. Nuevo Leén

SEMINARIO DE ANALISIS SOBRE POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Distrito Federal

CONFERENCIA EPISTEMOLOGICA O FANTASIA. EL. DRAMA DE LA PEDAGOGIA  Distrito Federal

SEMINARIO DIMENSION AMBIENTAL, DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION Veracruz
SEMINARIO TALLER Jalisco

FORO NACIONAL SOBRE LA CALIDAD Y LA INNOVACION PARA EL CAMBIO

UNIVERSITARIO Jalisco
¢HACIA DONDE VA LA EDUCACION PUBLICA? SEMINARIO SOBRE ANALISIS

SOBRE POLITICA EDUCATIVA Distrito Federal
CONGRESO TEORIA, CAMPO E HISTORIA DE LA EDUCACION Guanajuato

CURSO DISCUSION METODOLOGICA-EPISTEMOLOGICA

DE LLAS CIENCIAS SOCIALES. MODULO HABERMAS Distrito Federal
CURSO FILOSOFIA PARA NINOS Puebla
VII CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFIA Morelos

SIMPOSIUM DE INVESTIGACION EDUCATIVA: LOGROS Y RETOS FRENTE

AL ANO 2000 Distrito Federal

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DE LA PEDAGOGIA SOCIAL Distrito Federal

CURSO CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA FILOSOFIA ANALITICA Distrito Federal

CONFERENCIA LA INVESTIGACION EN LA FORMACION DE PROFESORES Michoacan

PRIMER FORO DE INVESTIGACION EDUCATIVA Edomex

SEMINARIO DE ANALISIS SOBRE POLITICA EDUCATIVA Distrito Federal
1993-1994

SEMINARIO LA PROBLEMATICA DE LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Distrito Federal

LO EDUCATIVO EN LOS DEBATES CONCEPTUALES Distrito Federal
1994

SEMINARIO - TALLER EL POSGRADO EN LA COYUNTURA ACTUAL Guerrero

DIPLOMADO. LA DIFUSION DE LA HISTORIA Distrito Federal

SEMINAR EDUCATION AND HUMAN RESOURCES DEVELOPMENT FOR

DE PACIFIC BASSIN Colima
I SIMPOSIO DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y EDUCACION BASICA Distrito Federal
JORNADA ACADEMICO CIENTIFICA Jalisco

SEMINARIO DE FORMACION PARA INVESTIGADORES Veracruz
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CONFERENCIA MAGISTRAL ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

EN EL AULA
COLOQUIO IDENTIDAD DE LA PEDAGOGIA INTERROGANTES Y RESPUESTAS
IV JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA.

SEMINARIO INTERNACIONAL. LA UNIVERSIDAD LATINOAMERICANA
ANTE LOS NUEVOS ESCENARIOS DE LA REGION

PRIMER ENCUENTRO ACADEMICO DE LA CONAEMS PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR

1 ENCUENTRO ACADEMICO DE LA CONAEMS PARA EL FORTALECIMIENTO
DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

111 COLOQUIO INTERNACIONAL DE CURRICULUM UNIVERSTTARIO.
MEDIO AMBIENTE DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN KANT Y HEGEL
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN LA ESCUELA DE FRANKFURT

LA POLEMICA GADAMER-HABERMAS. MAS EN TORNO AL ESTATUTO
DE LA HERMENEUTICA

MESA REDONDA: ORIENTACIONES TEORICO-METODOLOGICAS
DE LA INVESTIGACION SOCIOPEDAGOGICA E INVESTIGACION EDUCATIVA

IV FORO DE INNOVACION DOCENTE
PRIMER CONGRESO ESTATAL
SEMINARIO EDUCACION, FIN DE SIGLO

SEMINARIO EDUCACION SUPERIOR Y DERECHOS HUMANOS

Estado

Querétaro
Distrito Federal

Michoacan

Distrito Federal

Distrito Federal

Morelos

Distrito Federal
Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal
Tabasco

Puebla

Distrito Federal

Distrito Federal

PRIMER ENCUENTRO ESTATAL DE EGRESADOS DE PEDAGOGIA DE LA UNIVERSIDAD

VERACRUZANA. EL PEDAGOGO ANTE LOS RETOS EDUCATIVOS DEL SIGLO XXI

MATEMATICAS: CIENCIAS Y EDUCACION

CURSO DE ACTUALIZACION MODERNIZACION EDUCATIVA:
ASPECTOS FILOSOFICOS, ECONOMICOS Y POLITICOS. MODULO FILOSOFICO

TENDENCIAS EN EDUCACION Y FORMACION DE SUJETOS

CURSO DE ACTUALIZACION. MODERNIZACION EDUCATIVA:
ASPECTOS FILOSOFICOS, ECONOMICOS Y POLITICOS. MODULO FILOSOFICO

GESTION Y ADMINISTRACION ESCOLAR
ESPECIALIZACION EN FORMACION DE EDUCADORES DE ADULTOS

FORO INTERNACIONAL EDUCACION Y VALORES

REUNION LATINOAMERICANA SOBRE PROGRAMAS NACIONALES Y REGIONALES

PARA ABATIR LA DESIGUALDAD Y EL FRACASO EN LA ESCUELA PRIMARIA
VI ENCUENTRO BIANUAL DE INVESTIGADORES DEL PROYECTO APPEAL
IV JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA

TERCERAS JORNADAS DE INVESTIGACION CIENTIFICA

Veracruz

Distrito Federal

Oaxaca

Baja California

Distrito Federal
Veracruz
Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Michoacin

Guerrero
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T1JORNADA SOBRE EL CURRICULO EN LA EDUCACION SUPERIOR:

IMPLICACIONES PARA LA UNIVERSIDAD VERACRUZANA Veractuz
XXVII CONGRESO NACIONAL DE LA SOCIEDAD DE MATEMATICAS MEXICANA Querétaro
CICLO DE CONFERENCIAS: HABLEMOS LOS VIERNES DE CIENCIA Distrito Federal

111 COLOQUIO INTERNACIONAL DEL CURRICULUM UNIVERSITARIO MEDIO
AMBIENTE, DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION Distrito Federal

11 JORNADA DE INTERCAMBIO ACADEMICO - CIENTIFICO. SALUD,
AGROPECUARIA, FORESTAL, EXACTAS, NATURALES, INGENIERIA, SOCIALES

Y HUMANIDADES Jalisco

V CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA Veracruz
FORO INTERNACIONAL EDUCACION Y VALORES Distrito Federal
SEMINARIO ANALISIS POLITICO DE DISCURSO Distrito Federal

ENCUENTRO INNOVACION CURRICULAR Y FORMACION DE PROFESIONISTAS
DE LA EDUCACION ANALISIS DE DOS EXPERIENCIAS:

UNICEN-TANDIL-ARGENTINA-ENEP-ARAGON-UNAM Distrito Federal

FORO DE DEBATE NACIONAL MEXICO, EDUCACION Y SOCIEDAD Veracruz

PRIMER CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION Veracruz

FILOSOFIA, TEORIA Y CAMPO DE LA EDUCACION Morelos

CONFERENCIA EDUCACION BILINGUE Y REALIDAD ESCOLAR: UN ESTUDIO

EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS ANDINAS Pucbla

IV JORNADA DE INVESTIGACION CIENT{FICA Jalisco
1994-1995

CURSO INVESTIGACION DE LA PRACTICA DOCENTE PROPIA Veracruz

CURSO LOGICA PARA FILOSOFOS Distrito Federal

CURSO ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE PROPIA Veracruz

EPISTEMOLOGIA Distrito Federal

1995

REUNION NACIONAL DE INVESTIGACION Y POSGRADO Distrito Federal

JORNADAS DE ESTUDIO CIENTIFICO PRIMAVERA DE LA INVESTIGACION

EDUCATIVA EN MEXICO Edomex

FORO ESTATAL HACIA UN NUEVO CURRICULUM PARA LA FORMACION

DE DOCENTES DE EDUCACION BASICA Veracruz

COLOQUIO TENDENCIAS EN LA FORMACION DE MAESTROS PARA LA

EDUCACION BASICA S/d

PRIMER CONGRESO NACIONAL AGROPECUARIO Y FORESTAL Edomex

I ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA DEL SUBSISTEMA
DE FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTE EN EL DF Distrito Federal

1T SIMPOSTUM INTERNACIONAL EDUCACION PARA EIL SIGLO XXI Durango
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CONFERENCIA CONMOCION CULTURAL Y DEBATE PEDAGOGICO
EN AMERICA LATINA

FORO DEL LIBRO DE TEXTO

SEGUNDA REUNION NACIONAL DE LA FEDERACION MEXICANA
DE FILOSOFIA PARA NINOS

IDENTIDAD DE LA PEDAGOGIA: INTERROGANTES Y RESPUESTAS
REUNION NACIONAL DE POSGRADO E INVESTIGACION
SEMINARIO DE EPISTEMOLOGIA

COLOQUIO INTERNACIONAL: AMERICA LATINA PROCESOS DE
REGIONALIZACION Y PERSPECTIVA DEL ESTADO-NACION

SEMINARIO SOBRE INTEGRACION EDUCATIVA. AVANCES Y PROSPECTIVA

CONSULTA POPULAR PARA LA ELABORACION DEL PLAN NACIONAL
DE DESARROLLO

V JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA
SITUACION Y PROSPECTIVA DE LA FORMACION DE DOCENTES
CONFERENCIA: METODOS DE INVESTIGACION EDUCATIVA

VIII CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFIA

JORNADA INTENSIVA DEL DESARROLLO DOCENTE

DEPENDENCIAS UNIVERSITARIAS QUE FAVORECEN LA FORMACION
DE ACTIVIDADES HACIA EL ESTUDIO DE INVESTIGACION

CONFERENCIA MAGISTRAL 1A HERMENEUTICA EN LA INVESTIGACION
EDUCATIVA

CURSO ACTUALIZACION, FILOSOFiA PARA NINOS
XX CONGRESO DE LA ASOCIACION LATINOAMERICANA DE SOCIOLOGIA

CONGRESO NACIONAL LA ESCUELA SECUNDARIA MEXICANA TRADICION
VALORES PROYECTOS PEDAGOGICOS Y PERSPECTIVAS

CURSO PANORAMAS POSMODERNOS DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA
EL CASO DEL ANALISIS DEL DISCURSO EDUCATIVO

JORNADA INTENSIVA DEL DESARROLLO DOCENTE

RAZONAMIENTO Y FORMACION DE VALORES DESDE PIAGET A FREUD

CICLO METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EN EDUCACION MATEMATICA
SIMPOSIO INTERNACIONAL DE PSICOLOGIA Y PROBLEMATICA SOCIAL

CONFERENCIA LA NATURALEZA INTERDISCIPLINARIA DEL FENOMENO
EDUCATIVO

CONFERENCIA MAGISTRAL EDUCACION HERMENEUTICA Y CULTURA
PRIMER FORO PEDAGOGIA Y PLAN 90: ANALISIS Y PERSPECTIVAS

SEGUNDO CICLO DE CONFERENCIAS. INVESTIGACION EDUCATIVA
PERSPECTIVA PARA UN NUEVO MILENIO

TERCER SIMPOSIO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION. PROCESOS DE FORMACION
Y ACTUALIZACION DE PROFESIONALES DE LA EDUCACION

Estado

Distrito Federal

Distrito Federal

Chiapas
Distrito Federal
Distrito Federal

Distrito Federal

Colima

Distrito Federal

Distrito Federal
Michoacin
Michoacin
Jalisco
Aguascalientes

Distrito Federal

Distrito Federal

Oaxaca
Oaxaca

Distrito Federal

Distrito Federal

Veracruz

Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal
Distrito Federal

Veracruz

Edomex

Jalisco



Eventos académicos realizados en México, 1992-2002 (espacios, agentes y debates) | 393

Nombre Estado
I SEMINARIO INTERNACIONAL GLOBALIZACION Y UNIVERSIDAD

EN LATINOAMERICA Veracruz
CONFERENCIA LA LOGICA EN DE LAS CIENCIAS SOCIALES Michoacan
TALLER INTERNACIONAL FILOSOFIA PARA NINOS Chiapas

COLOQUIO INTERNACIONAL PENSAMIENTO Y CULTURA EN LA UNIVERSIDAD  Morelos

IIT CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA Distrito Federal
ENCUENTROS DE INVESTIGACION EDUCATIVA (1995) Distrito Federal
PRIMER COLOQUIO REGIONAL DE INVESTIGACION Edomex
T SIMPOSTUM INTERNACIONAL EDUCACION PARA EL SIGLO XXI Durango
IV FORO INTERINSTITUCIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA Durango

CONFERENCIA PERSPECTIVAS FILOSOFICAS PARA LA CONSTRUCCION
DEL CONOCIMIENTO EN CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES EN EL DEBATE
MODERNIDAD POSMODERNIDAD Veracruz

PRIMEROS JUEGOS FLORALES NACIONALES DEL MAGISTERIO RAFAEL RAMIREZ Veracruz

SEMINARIO DE FORMACION EPISTEMOLOGICA TEORICA EN EL CAMPO

DE LA EDUCACION Distrito Federal

REUNION ACADEMICA EL PARADIGMA MEDIEVAL Y EL PARADIGMA ACTUAL

DE LA DIDACTICA Distrito Federal

I TALLER DE FORMACION: PROPUESTAS METODOLOGICAS EN EDUCACION

AMBIENTAL Morelos

FORO DE CONSULTA POPULAR SOBRE EDUCACION BASICA Veracruz

X ENCUENTRO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA Michoacin
1996

SEMINARIO CONOCIMIENTO Y FORMACION DE SUJETOS DE LA EDUCACION San Luis Potosi

CONFERENCIA: ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE LA FORMACION
PSICOPEDAGOGICA DEL LICENCIADO EN EDUCACION Veracruz

CONFERENCIA DE LA INFORMACION A LA FORMACION Distrito Federal

SEMINARIO CONOCIMIENTO Y FORMACION DE SUJETOS DE LA EDUCACION San Luis Potosi

AGENDA DE INVESTIGACION EDUCATIVA Aguascalientes
SEMINARIO DE HERMENEUTICA Y CIENCIAS DEL ESPIRITU Distrito Federal
MESA REDONDA AMBITOS EN LA PRACTICA DOCENTE. REFLEXIONES Veracruz
SEMINARIO. LA INVESTIGACION ETNOGRAFICA EN LA EDUCACION Veracruz

COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE PROBLEMAS DE UNIVERSALISMO

Y CONTEXTUALISMO Veracruz
NOVENO ENCUENTRO DE EDUCACION ESPECIAL INTERNACIONAL 96 Colima
EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS Distrito Federal

INVESTIGACION Y QUE HACER ETNOGRAFICO Distrito Federal
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FORO NACIONAL. LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO, POLITICAS
Y ALTERNATIVAS

CONFERENCIA: UNA APROXIMACION A LA LINEA SOCIOEDUCATIVA DEL PLAN

DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PLAN 94

REUNION ANUAL DEL INSTITUTO HAGH SCOPE DE MEXICO
CONTINGENCIA Y ARTICULACION SOBRE EL PENSAR Y HACER DOCENTE
SEGUNDO COLOQUIO SOBRE REFORMA DEL ESTADO

EL PEDAGOGO Y LAS PRACTICAS PROFESIONAL

LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

CONFERENCIA VALORES Y ETICA: HORIZONTE DE SENTIDO EN EDUCACION.
CONFERENCIA SUJETO PEDAGOGICO.

CONFERENCIA EL CAMPO PEDAGOGICO: DE LA TEORIA AL DISCURSO
SEMINARIO CONSTRUCCION DEL MARCO TEORICO INTERPRETATIVO

IV FORO DE INNOVACION DOCENTE Y CURRICULUM EN LA UJAT

IV COLOQUIO INTERNACIONAL CURRICULUM Y SIGLO XXI

LA INTEGRACION: UNA ALTERNATIVA DE CALIDAD EDUCATIVA

VI CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA

SEMINARIO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

SEMINARIO INTERINSTITUCIONAL DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION
Y DOCENCIA EPISTEMOLOGICA (PIDE)

ENCUENTRO NACIONAL DE EDUCACION NORMAL SUPERIOR

SEMINARIO REGIONAL FUNDAMENTACION Y PRACTICA DE LA EDUCACION
EN DERECHOS HUMANOS DESDE AMERICA LATINA

CONSTRUCCION DEL CURRICULUM Y ESTADO EVALUADOR

UNA UTOPIA EDUCATIVA DEL SIGLO XVIL INSTRUIR A TODOS, EN TODO,
TOTALMENTE

FOUCAULT Y DERRIDA, EN TORNO AL PENSAMIENTO DE LA DIFERENCIA
PEDAGOGIA, EGRESADOS Y DESARROLLO PROFESIONAL

TALLER SOBRE EDUCACION SUPERIOR Y MERCADOS DE TRABAJO

CONFERENCIA: ALGUNOS ASPECTOS DE LA CULTURA UNIVERSAL DE COMENIO

CONFERENCIA SOBRE FILOSOFIA DE LA HISTORIA. KANT, HEGEL, MARX

MESA REDONDA EL EJE METODOLOGICO Y LA FORMACION DEL LICENCIADO
EN PEDAGOGIA

LAS GRANDES PROBLEMATICAS DEL ANALISIS DE DISCURSO
HOMENAJE LATINOAMERICANO POR EL NACIMIENTO DE JEAN PIAGET

LA PEDAGOGIA DESDE OTRO LUGAR

Estado

Distrito Federal

Veracruz
Michoacan
Michoacin
Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal
Michoacin
Michoacan
Zacatecas
Tabasco
Tabasco
Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal

Baja California

Morelos

Michoacan

Distrito Federal

S/d

S/d

Distrito Federal
Distrito Federal
San Luis Potos{
Distrito Federal

Distrito Federal

Veracruz
Distrito Federal
Distrito Federal

Distrito Federal
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1996-1997
SEMINARIO PERMANENTE DE FORMACION DOCENTE. PERSPECTIVAS Distrito Federal
ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA (1996-1998) Disttito Federal
CURSO PANORAMAS POSMODERNOS DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA:
EL CASO DEL ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO EDUCATIVO (1996-1999) Veracruz

1997

CONFERENCIA MODELO DE EVALUACION DE PROGRAMAS DE EDUCACION
INICIAL NO ESCOLARIZADO Michoacan
COLOQUIO DE FILOSOFIA 1997. TEORIA CRITICA, LIBERACION Y DIALOGO
INTERCULTURAL. ENCUENTRO CON KARL OTTO APEL Distrito Federal
IV CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA Yucatan
PAULO FREIRE. PENSAR LA PRACTICA PARA TRANSFORMARLA Disttito Federal

VI JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR  Michoacin
XXX CONGRESO NACIONAL DE LA SOCIEDAD MATEMATICA MEXICANA Aguascalientes
FORO INTERNACIONAL. INNOVACION Y CALIDAD EDUCATIVA Distrito Federal
XX INTERNACIONAL CONGRESS DE LATIN AMERICAN STUDIES ASSOCIATION Jalisco

XIV CONGRESO NACIONAL DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS Edomex

CONFERENCIA LA FORMACION DOCENTE EN EL CONTEXTO DE LA

CONCIENCIA HISTORICA Michoacan
ENCUENTRO INTERNACIONAL SOBRE FORMACION DE PROFESORES

EN EDUCACION BASICA: PARA UNA EDUCACION CON CALIDAD Y EQUIDAD Distrito Federal
JORNADAS DE HERMENEUTICA Distrito Federal
CICLO DE CONFERENCIAS DE PEDAGOGIA Distrito Federal
EL CURRICULUM DE CURSOS COMUNITARIOS, UN PROCESO DE CONSTRUCCION

COLECTIVA Yucatin
SEGUNDO FORO ESTATAL DE ESTUDIOS SOBRE GUERRERO Guerrero

LOS VIERNES DE LA FUNDACION. EL OFICIO DE ENSENAR. LA FORMACION

INICIAL DE MAESTROS EN EDUCACION PRIMARIA Distrito Federal
JUAN AMOS COMENIO. UNA CLAVE PEDAGOGICA Distrito Federal
LA INVESTIGACION EN DIDACTICA EL QUE, EL COMO Y PARA QUIEN Yucatan

XX INTERNACIONAL CONGRESS DE LA LATIN AMERICAN ASSOCIATIOS (LASA)  Jalisco

XLI ANNUAL MEETING OF THE COMPARATIVE AND INTERNATIONAL
EDUCATION SOCIETY. EDUCATION, DEMOCRACY AND DEVELOPMENT

AT THE TURN OF CENTURY. Distrito Federal
I ACADEMIA DE INVESTIGACION Y DESARROLLO EDUCATIVO Michoacan

EDUCACION, COMPLEJIDAD SOCIAL Y DIFERENCIA Distrito Federal
I ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA Distrito Federal

DIPLOMADO EN INVESTIGACION EDUCATIVA DE LA FES-ZARAGOZA Distrito Federal
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CUARTA SEMANA DE FILOSOFIA DEL INSTITUTO SALESIANO

DE ESTUDIOS SUPERIORES

ENCUENTRO DE FORMACION DOCENTE

ENCUENTRO CON MAESTROS DE MICHOACAN

PRIMERA SEMANA LATINOAMERICANA DE INVESTIGACION NORMALISTA
COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE LA VIOLENCIA

BASES EPISTEMOLOGICAS EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
ENCUENTRO POR LA UNIDAD DE LOS EDUCADORES LATINOAMERICANOS

SIMPOSIO: EL. FANTASMA DE LA TEORIA. ARTICULACIONES CONCEPTUALES
Y ANALITICAS PARA EL ESTUDIO DE LA EDUCACION

PRIMER FORO ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN BAJA CALIFORNIA

I ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. DE L.OS ESTADOS
DE HIDALGO, MORELOS, OAXACA, TLAXCALA, VERACRUZ Y PUEBLA

FORO INTERNACIONAL. INNOVACION Y CALIDAD EDUCATIVA

REUNION PREPARATORIA DEL III COLOQUIO DE DOCTORANDOS
EN PEDAGOGIA

REUNION LATINOAMERICANA DE MATEMATICA EDUCATIVA

11 ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA DEL SUBSISTEMA
DE FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTE EN EL D.F.

CICLO DE PENSAMIENTO LATINOAMERICANO.

11 SIMPOSIO DE ADMINISTRACION EDUCATIVA

SESION EXTRAORDINARIA DE COMPLEMENTACION.

SIMPOSIUM DE ESTUDIANTES DIDACTICA Y PROCESOS PEDAGOGICOS
ENCUENTROS DE INVESTIGACION EDUCATIVA (1997)

VI JORNADA ACADEMICA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

I CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION AMBIENTAL.
TRAS LA HUELLA DE TIBILKI

SEGUNDA CONFERENCIA TALLER INTERNACIONAL DE FILOSOFIA PARA NINOS
SEGUNDO SIMPOSIO DE ADMINISTRACION EDUCATIVA

¢COMO PENSAR LAS CIENCIAS SOCIALES HOY?

I ENCUENTRO DE ESPECIALIZACIONES.

CURSO TEORIA PEDAGOGICA

I ACADEMIA DE INVESTIGACION Y DESARROLLO EDUCATIVO.

ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

SEXTO ENCUENTRO NACIONAL DE ESCUELAS Y FACULTADES DE FILOSOF{A
11 CONGRESO NACIONAL AGROPECUARIO Y FORESTAL

PRIMER FORO ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN BAJA CALIFORNIA

DIDACTICA Y PROCESOS PEDAGOGICOS

Estado

Distrito Federal
Michoacin
Michoacan
Tamaulipas
Distrito Federal
Michoacin

Michoacin

Yucatan

Baja California

Puebla

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal
Distrito Federal
Veracruz

San Luis Potosi
San Luis Potos{
Distrito Federal

Michoacin

Jalisco

Chiapas
Veracruz
Distrito Federal
Michoacin
Distrito Federal
Michoacin
Distrito Federal
Veracruz
Edomex

Baja California

San Luis Potosi
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Nombre Estado
1998

RACIONALIDAD CRITICA Y FORMACION Distrito Federal

PRIMER FORO ESTATAL EL SNTE ENCUENTRO POR LA UNIDAD DE LOS

EDUCADORES Veracruz
PRIMER COLOQUIO NACIONAL DE FILOSOFIA PARA NINOS Edomex
SIMPOSIO INTERNACIONAL PERSPECTIVAS MUNDIALES DE LA EDUCACION

EN EL NUEVO SIGLO Distrito Federal
EL SUJETO PEDAGOGICO Michoacan

II CONGRESO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA Jalisco
TERCER FORO ESTATAL DE ESTUDIOS SOBRE GUERRERO Guerrero

TERCER TALLER PARA LA ELABORACION DE PROTOCOLOS DE INVESTIGACION

LA IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA EDUCACION, SOCIEDAD
Y EMPRESA. Distrito Federal

CONFERENCIA MAGISTRAL. EL. METODO DE LA HERMENEUTICA

EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA Edomex
CONFERENCIA INAUGURAL Distrito Federal
SEMINARIO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA Distrito Federal
PRIMER ENCUENTRO ANUAL DE INVESTIGACION DEL CESU Distrito Federal
SEMINARIO ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO EDUCATIVO Veracruz
CHARLA DE APOYO ACADEMICO EL MITO DE LA TEORIA Michoacan

VII JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA. Michoacin
XXXVIIT ANIVERSARIO DE LA ESCUELA NORMAL DE TLANEPANTLA Edomex

CURSO CONSTRUCCION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO Y TEORIAS
DE LA EDUCACION Veracruz

ANTAGONISMO Y ARTICULACION EN EL DISCURSO EDUCATIVO: IGLESIA
Y GOBIERNO 1930-40 Y 1970-93 Veracruz

SEMINARIO DE INVESTIGACIONES SOCIOLOGICAS

EL LIBRO POR-VENIR Distrito Federal
LOS RETOS DE LA EDUCACION SUPERIOR EN AMERICA LATINA Distrito Federal
INVESTIGACION INSTITUCIONAL DESDE EL ENFOQUE CRITICO SOCIAL Distrito Federal
VII CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA Morelos

CONFERENCIA: FILOSOFIA COMO PEDAGOGIA. LOS ESTILOS DEL PENSAMIENTO
WITTGENSTEIN Distrito Federal

POLITICAS EDUCATIVAS, ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS Y NUEVAS FRONTERAS
CULTURALES Distrito Federal

NUEVAS FRONTERAS POLITICO-CULTURALES. IMPLICACIONES PEDAGOGICAS
Y CATEGORIAS DE ANALISIS Distrito Federal

CONFERENCIA: HEGEMONIA Y PROCESOS DE DEMOCRATIZACION Distrito Federal
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CURSO DE ACTUALIZACION APLICACION DE LA TEORIA DE VIGOTSKY
EN EL AULA

PRIMER SEMINARIO DE INVESTIGACION. CONSOLIDACION DE PROGRAMAS
Y CREACION DE CENTROS DE INVESTIGACION

DEBATE ENTRE TIEMPO DE TONOS Y PAIDEIA
PRIMER SIMPOSIO DE INVESTIGACION EN LA UACH
ASPECTOS PEDAGOGICOS DE LA EDUCACION ESPECIAL

EDUCACION EN AMERICA LATINA

SEMINARIO PERMANENTE SOBRE TEORIA Y METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS

Y DE LAS HUMANIDADES (IT ETAPA)
EL PAPEL DE LAS UNIVERSIDADES Y SU COMPROMISO SOCIAL

LA METODOLOGIA DE PROGRAMAS DE INVESTIGACION DE LAKATOS
APLICADA AL CAMPO PEDAGOGICO

LA GLOBALIZACION: TEORIA Y REALIDAD

LA FORMACION DEL TRABAJADOR SOCIAL EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE EN LA PRACTICA ESCOLAR COMUNITARIA

EDUCACION Y GESTION PEDAGOGIA: UN HORIZONTE DE FORMACION
E INVESTIGACION EN EL POSGRADO

FERIA DE ORIENTACION EDUCATIVA

FORMACION DE CONCEPTOS EN CIENCIAS Y HUMANIDADES
FORO DE ANALISIS SOBRE LA UNIVERSIDAD

COLOQUIO VIGENCIA Y PERSPECTIVAS DEL LIBERALISMO
MODERNIDAD Y POSMODERNIDAD

111 COLOQUIO DE DOCTORANDOS EN PEDAGOGIA
EPISTEMOLOGIA Y TEORIA EDUCATIVA II. EJE PEDAGOGICO

LOS ESTILOS COGNOSCITIVOS DE ALUMNOS COMO EXPLICACION DE
ALGUNOS PROBLEMAS DE ENSENANZA

PENSAR A LA EDUCACION HOY: VIEJAS PREGUNTAS, NUEVOS PROBLEMAS

MAESTRIA EN EDUCACION Y GESTION PEDAGOGICA: UN HORIZONTE DE
FORMACION E INVESTIGACION EN EL POSGRADO

I ENCUENTRO ACADEMICO REGIONAL. LA INVESTIGACION EN LAS CIENCIAS

DE LA EDUCACION
FORO EDUCACION CIVICA Y CULTURA POLITICA DEMOCRATICA
CONFERENCIA: ACERCA DEL PROBLEMA DE LOS LIMITES DISCIPLINARIOS

TALLER: RETOS Y PROBLEMAS DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN
LA EDUCACION NORMAL

1968-1998. DESDE EL UMBRAL DEL NUEVO SIGLO

SIMPOSIO INTERNACIONAL PERSPECTIVAS MUNDIALES DE LA EDUCACION
PARA EL SIGLO XXI

Estado

Distrito Federal

Edomex
Distrito Federal
Edomex
Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

San Luis Potosi
Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal

San Luis Potosi

Distrito Federal

Michoacin

San Luis Potosi

Distrito Federal
Distrito Federal

Distrito Federal

Baja California

Distrito Federal

Distrito Federal
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Nombre

SEMINARIO INTERNACIONAL LATINOAMERICA EN LA CONCIENCIA
EUROPEA/EUROPA EN LA CONCIENCIA LATINOAMERICANA

REUNION ACADEMICA DE MATEMATICAS
SEGUNDA JORNADA DE HERMENEUTICA

SIMPOSIO HUMANISMO, EDUCACION Y GLOBALIZACION: UN RETO DEL
NUEVO MILENIO

CICLO DE CONFERENCIAS DEMOCRACIA, HEGEMONIA Y EDUCACION POR
EL DOCTOR ERNESTO LACLAU

ALTERNATIVAS GLOBALES Y POLITICAS EDUCATIVAS
ALTERNATIVAS PSICOPEDAGOGICAS PARA EL. APRENDIZAJE

SIMPOSIUM DESARROLLO DE LA INVESTIGACION EN EL CAMPO
DEL CURRICULUM

LA FORMACION DE PROFESORES ENTRE LA TRADICION Y EL CAMBIO.
CONSIDERACIONES EPISTEMICO - PEDAGOGICAS

ENCUENTRO DE HISTORIOGRAFIA. DISCURSOS, GENEROS Y FORMATOS

Estado

Distrito Federal
Coahuila

Distrito Federal

Chiapas

Distrito Federal
Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Michoacan

Distrito Federal

TEORIA, EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION. DEBATES CONTEMPORANEOS (1998-2000) S/d

1999

X COLOQUIO DE ACTUALIZACION DOCENTE
V CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
CONFERENCIA MAGISTRAL. HACIA UNA FILOSOFIA DE LA POSMODERNIDAD

DESARROLLOS METODOLOGICOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN RELACION
CON LOS SUJETOS

CONFERENCIA EL ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO COMO HERRAMIENTA
PARA ANALIZAR LOS PROBLEMAS SOCIALES

SIMPOSIO LATINOAMERICANO INTERCULTURALIDAD, SOCIEDAD
MULTICULTURAL Y EDUCACION INTERCULTURAL

DOCTORADO EN DESARROLLO RURAL
SEMINARIO: ESCUELA, INDIGENAS Y ETNICIDAD

TEORIA SOCIAL Y EDUCACION EN EL CONTEXTO DE LOS PROCESOS
GLOBALIZADORES

SEMINARIO SOBRE INTERCULTURALIDAD

SEMINARIO SOBRE PROBLEMAS DE EDUCACION CON EL GRUPO DE
INVESTIGADORES

XXIT REUNION TALLERES REGIONALES DE INVESTIGACION EDUCATIVA
PROBLEMAS DE LA ENSENANZA Y SUS IMPLICACIONES EPISTEMICAS

111 FORO DE INVESTIGACION EN EDUCACION AGRICOLA: ;HACIA DONDE VA
LA INVESTIGACION EN EDUCACION AGRICOLA?

V CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

XIV CONGRESO INTERAMERICANO DE FILOSOFIiA

Michoacan
Aguascalientes

Distrito Federal

Edomex

Veracruz

Morelos
Distrito Federal

Distrito Federal

Veracruz

Guerrero

Michoacin
Zacatecas

Querétaro

Edomex
Aguascalientes

Puebla
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CONGRESO DE RESPONSABLES DE PROYECTOS DE CIENCIAS SOCIALES
DEL PROGRAMA PARA EL DEBATE SOBRE LA SITUACION ACTUAL DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

V CONGRESO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

LA IMPORTANCIA DE LA EPISTEMOLOGIA APLICADA A LA FORMACION
DE PROFESORES

LOS DESAFIOS METODOLOGICOS EN LA FORMACION DE CIENTIFICOS
SOCIALES

LA REESTRUCTURACION DE CONCEPTOS EN CIENCIAS SOCIALES DEL PRIMER
CONGRESO NACIONAL DE CIENCIAS SOCIALES

IV SEMINARIO INTERNACIONAL TEORIA SOCIAL Y EDUCACION EN EL
CONTEXTO DE LOS PROCESOS GLOBALIZADORES

INVESTIGACION INSTITUCIONAL DESDE EL ENFOQUE CRITICO SOCIAL

IIT ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA DEL SUBSISTEMA
DE FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTE EN EL DF

PROPUESTA PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION INSTTTUCION
EDUCATIVA DESDE EL ENFOQUE CRITICO-SOCIAL

SEMINARIO PERMANENTE SOBRE TEORIA Y METODOLOGIA DE .AS CIENCIAS
Y LAS HUMANIDADES

PSICOANALISIS Y SOCIEDAD: CRITICA DEL DISPOSITIVO PEDAGOGICO

TEXTOS DE CONFRONTACION SOBRE TEORIA, EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION.
DEBATES CONTEMPORANEOS DEL SEMINARIO PERMANENTE SOBRE TEORIA
Y METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS Y HUMANIDADES

SEMINARIO PERMANENTE SOBRE TEORIA, METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS
Y HUMANIDADES. TEXTOS DE CONFRONTACION SOBRE TEORIA,
EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION. DEBATES CONTEMPORANEOS

SEMINARIO PERMANENTE SOBRE TEORIA Y METODOLOGIA DE 1.LAS CIENCIAS
Y LAS HUMANIDADES

IV ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

PROGRAMA CONMEMORATIVO DEL 50 ANIVERSARIO DE LA FUNDACION
DE LA ESCUELA SECUNDARIA (1949-1999)

ENCUENTRO REGIONAL DE EDUCADORES

Estado

Oaxaca

Distrito Federal

Querétaro

Jalisco

Distrito Federal

Veracruz

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Veracruz

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Veracruz

Puebla

Hidalgo

TEXTOS DE CONFRONTACION SOBRE LA TEMPORALIDAD SOCIAL COMO PROBLEMA

METODOLOGICO ACERCA DE LA RECONSTRUCCION DE LA HISTORICIDAD
111 ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA
:COMO PENSAR EN LAS CIENCIAS SOCIALES HOY?

CONFERENCIA LA NECESIDAD EDUCATIVA DE CAMBIAR LAS PRACTICAS
DOCENTES, HOY

LOS DESAFIOS METODOLOGICOS ACTUALES DE L.AS CIENCIAS SOCIALES
EN RELACION CON LOS SUJETOS

ROSA LUXEMBURGO 1919-1999 A 80 ANOS DE SU MUERTE
PEDAGOGIA DE LOS VALORES PARA EL NUEVO SIGLO

MODULO INTRODUCTORIO A FILOSOFIA PARA NINOS

S/d
Distrito Federal

Distrito Federal

Michoacin

Veracruz
Distrito Federal
Distrito Federal

Distrito Federal
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Nombre Estado
FORO DE CONSULTA CIUDADANA SOBRE EDUCACI(’)N, CAl’ACITACI()N,

ARTE Y CULTURA Veracruz
PRIMER ENCUENTRO ESTATAL DE EXPERIENCIAS EN EDUCACION

INTERCULTURAL. Distrito Federal
HACIA UNA PEDAGOGIA PARA EL SIGLO XXI Distrito Federal
FORMACION DE FORMADORES Distrito Federal
CONSTRUCCION DE NUEVAS REALIDADES EN AMERICA LATINA: SUJETOS

Y NUEVOS PROYECTOS HISTORICOS Jalisco
CONGRESO INTERNACIONAL CRISIS CAPITALISTA MUNDIAL Y ALTERNATIVAS
LATINOAMERICANAS Distrito Federal
TERCERAS JORNADAS DE SOCIOLOGIA Distrito Federal
FORO NACIONAL DE LA EDUCACION SUPERIOR Y LAS PROFESIONES Aguascalientes
PRIMER COLOQUIO DE LATINOAMERICANISTAS EN GUADALAJARA Jalisco

LLAS CIENCIAS SOCIALES Y LA INVESTIGACION EN CIENCIAS SOCIALES Aguascalientes
HACIA UNA NUEVA AGENDA SOCIAL LATINOAMERICANA: MOMENTO

HISTORICO Y CIENCIAS SOCIALES Puebla

IV COLOQUIO DE DOCTORADOS EN PEDAGOGIA Distrito Federal
COLOQUIO DE DOCTORADOS EN PEDAGOGIA Distrito Federal
LA DIDACTICA EN EL CAMPO DE LA EDUCACION INDIGENA. PROPUESTAS

Y PERSPECTIVAS INTERCULTURALES Distrito Federal
PRIMERA JORNADA DE CONFERENCIAS: EL. POSGRADO PEDAGOGICO Guanajuato

MAESTRIA EN EDUCACION PROBLEMAS DE CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO
EN LOS PROCESOS DE INVESTIGACION EN EDUCACION Baja California

PRIMER CONGRESO DE RED DE ANIMACION A LA LECTURA. CAMINOS
DIVERSOS PARA LA FORMACION DE LECTORES: POR UN OPTIMISMO
RAZONADO Distrito Federal

VIII JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR Michoacan

V FORO DE ESTUDIOS SOBRE GUERRERO Guerrero
CONFERENCIA LA RECONCEPTUALIZACION DEL ESPACIO GEOGRAFICO EN

LA ESCUELA. Michoacan
COLOQUIO FILOSOFIiA DE LA EDUCACION Pucbla
CONGRESO REGIONAL DE CULTURA FISICA, EDUCACION FiSICA DEPORTE

Y RECREACION Jalisco
SEMINARIO-TALLER DE INVESTIGACION. OTROS PROBLEMAS DE

RACIONALIDAD Distrito Federal
I JORNADAS PEDAGOGICAS DE OTONO. LICENCIATURA EN PEDAGOGIA Distrito Federal

LAS BASES EPISTEMOLOGICAS EN LA CONSTRUCCION DE LA CIENCIA
EDUCATIVA ACTUAL Guanajuato

LA CONCEPTUALIZACION DE LA COYUNTURA DESDE EL PUNTO DE VISTA
DE DIFERENTES DISCIPLINAS DE LAS CIENCIAS SOCIALES Distrito Federal

DIMENSIONES DE LA LOGICA HEGEMONICA Distrito Federal
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JORNADAS DE HISTORIA Y FILOSOFIA DE L.AS MATEMATICAS; LA GEOMETRIA
DETRAS DEL PENSAMIENTO, EL PENSAMIENTO DETRAS DE LA GEOMETRIA

CURSO- TALLER SOBRE LA EPISTEMOLOGIA CRITICA DE ZEMELMAN
COLOQUIO DE INVESTIGACION EDUCATIVA
ENCUENTRO DE DOCTORADOS DE PEDAGOGIA

SEMINARIO ORGANISMOS INTERNACIONALES DE EDUCACION: EI CASO PNUD
DE LA ONU

LA EDUCACION MEXICANA HACIA LA FRONTERA DEL SIGLO XXI
HERMENEUTICA BARROCA

V COLOQUIO DE DOCTORANDOS EN PEDAGOGIA

DIPLOMADO EN ESTUDIOS INTERCULTURALES Y EDUCACION
ENCUENTRO NACIONAL DE PSICOLOGOS CLINICOS Y EDUCATIVOS

ENCUENTRO LA ENSENANZA Y LA DIVULGACION DE LA CIENCIA HACIA
EL SIGLO XXI

2000

CONFERENCIA LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL AULA Y LA ESCUELA
REUNION PARA DEFINIR CRITERIOS DE POSGRADO E INVESTIGACION
CONFERENCIA HACER ESCUELA

PROGRAMA DE POSGRADO EN DERECHO DE LA UNIVERSIDAD DE LOS ALTOS

CEREMONIA DE INAUGURACION DEL DOCTORADO EN FILOSOFIA
DE LA EDUCACION

SEMANA PEDAGOGICA
IV ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

SEMINARIO ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO

PRIMER ENCUENTRO ACADEMICO RETOS Y PROSPECTIVAS DE LA FORMACION

Estado

Distrito Federal
Querétaro
Oaxaca

Distrito Federal

Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal
Veracruz

Puebla

Michoacin

Distrito Federal
Morelos
Tlaxcala

Jalisco

Jalisco
Edomex
Veracruz

Hidalgo

CAPACITACION Y SUPERACION PROFESIONAL DE LOS DOCENTES EN LOS ALBORES

DEL SIGLO XXI

IX SEMINARIO INTERAMERICANO DE INVESTIGACION ETNOGRAFICA
EN EDUCACION

CURSO INTRODUCTORIO DE FILOSOFiA PARA NINOS
CONFERENCIA INTERNACIONAL DE FILOSOFIA PARA NINOS
SEMINARIO SOBRE GESTION DEL CONOCIMIENTO

CONFERENCIA PARA DOCENTES Y ALUMNOS DE LICENCIATURA
EN EDUCACION PREESCOLAR DE LA ESCUELA NORMAL

DIPLOMADO EN DIVERSIDAD CULTURAL
SEMINARIO DE PROBLEMAS METODOLOGICOS Y EPISTEMOLOGICOS

TALLER EL PROCESO METODOLOGICO Y LA EVALUACION DEL TRABAJO
DE INVESTIGACION DESDE LA PERSPECTIVA CUALITATIVA

Distrito Federal

Distrito Federal
Durango
Oaxaca

Distrito Federal

Edomex
Distrito Federal

Distrito Federal

Veracruz
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Nombre Estado
SEMANA NACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGIA Distrito Federal
HERMENEUTICA Y EDUCACION Edomex

PRIMER ENCUENTRO NACIONAL DE HISTORIA DE LA EDUCACION EN LA UPN  Distrito Federal

JORNADAS DE FIN DE SIGLO: POLITICAS EDUCATIVAS Veracruz

MESA REDONDA: LA PEDAGOGIA CRITICA DE PETER MCLAREN Distrito Federal
FORO INAUGURAL DE LA UNIDAD SUR DIE: DESAFIOS EDUCATIVOS Distrito Federal
FORMACION PROFESIONAL, CERTIFICACION Y EMPLEO Distrito Federal

PROGRAMA DE POSGRADO. ANALISIS DE COYUNTURA EN LA CONSTRUCCION

DEL CONOCIMIENTO SOCIAL Distrito Federal
LA PEDAGOGIA CRITICA Distrito Federal
PRIMER COLOQUIO INTERNACIONAL. EDUCACION, HUMANISMO

Y POSMODERNIDAD CON LA PRESENCIA DE AGNES HELLER Distrito Federal
REUNION REGIONAL ZONA CENTRO OCCIDENTE (CIUDAD DE MEXICO) Distrito Federal
PERCEPCIONES Y RELACIONES MUTUAS ENTRE EUROPA Y LAS AMERICAS

A LAS PUERTAS DEL SIGLO XXI: DESAFIOS Y EXPECTATIVAS Distrito Federal
ENCUENTRO ANUAL DE INVESTIGACION DEL CESU Distrito Federal
VI CONGRESO DE INVESTIGACION EDUCATIVA Distrito Federal

LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS RUMBO A LA REFORMA DE LA UNAM Disttito Federal
QUINTO FORO ESTATAL DE ESTUDIOS SOBRE GUERRERO Guerrero
SEMINARIO FORMACION TEORICA Distrito Federal

CONGRESO INTERNACIONAL CONMEMORATIVO DEL 25 ANIVERSARIO
DE LA INTEGRACION DE LOS ESTUDIOS DE MAGISTERIO ESPANOLES
EN LA UNIVERSIDAD Michoacan

CICLO DE MESAS REDONDAS CURRICULUM UNIVERSITARIO: BALANCE DE

LOS 90 Y AGENDA Distrito Federal
XIX COLOQUIO DE INVESTIGACION Distrito Federal
MESA REDONDA PEDAGOGIA DE FRONTERA Y CAMPOS EMERGENTES Distrito Federal
POLITICAS EDUCATIVAS EN LA UNAM Distrito Federal
CONGRESO DE PROFESORES DE CIENCIAS Veracruz

LOS DESAFIOS DE LOS MOVIMIENTOS SOCIALES EN EL CONTEXTO
DE LA GLOBALIZACION Distrito Federal

ENCUENTRO DE ESCUELAS DE FORMADORES DE DOCENTES. NUEVOS
ESCENARIOS DE LA FORMACION DOCENTE EN EL ESTADO DE MICHOACAN,
CAMBIOS Y COMPROMISOS. Michoacan

CONGRESO INTERNACIONAL IDENTIDAD, EDUCACION Y CAMBIO

EN AMERICA LATINA Distrito Federal
CONGRESO INTERNACIONAL DE LA EDUCACION Chiapas
IX JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA Michoacan

COLOQUIO: TEORIA, EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION Distrito Federal
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POSDOCTORAL EN PENSAMIENTO Y CULTURA. CUESTIONES EPISTEMOLOGICAS

EN LA INVESTIGACION Y EN EL PROCESO DE FORMACION

CONFERENCIA: APORTES DE LA TEORIA DE BAJTIN AL CAMPO TEORICO
DE LA EDUCACION

SEGUNDA BIENAL DE PRESENTACION DE PRODUCTOS DE INVESTIGACION
CONGRESO ANUAL DE LA SEDE UPN-TUXTLA GUTIERREZ

CONFERENCIA LA FORMACION DE FORMADORES DOCENTES.

VIII CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA

V FORO DE ESTUDIOS SOBRE GUERRERO

IX SIMPOSIO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION ETNOGRAFICA
Y EDUCACION. BALANCE Y PERSPECTIVAS DE LA ETNOGRAFIA EDUCATIVA

V SEMINARIO INTERNACIONAL: APORTES DE LA FILOSOFIA DEL LENGUAJE
A LA EDUCACION

IX SIMPOSIO INTERAMERICANO DE INVESTIGACION ETNOGRAFICA EN
EDUCACION. BALANCE Y PERSPECTIVA DE LA ETNOGRAFIA EDUCATIVA:
UN RECUENTO NECESARIO

IV CONVENCION NACIONAL DE PROFESORES DE CIENCIAS NATURALES

FORO DE EVALUACION DE LA MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO
VIA MEDIOS

XXXIII CONGRESO NACIONAL DE MATEMATICAS
PRESENTACION DEL LIBRO CURRICULUM IN THE POSMODERN CONDITION

SEMINARIO ELEMENTOS CONCEPTUALES BASICOS PARA .A ELABORACION
DEL ESTADO DEL CONOCIMIENTO DEL AREA TEMATICA X, FTyCE

III CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION

CONGRESO NACIONAL SOBRE HISTORIA DE LA EDUCACION
LATINOAMERICANA

111 SIMPOSIO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
COLOQUIO INTERNO DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA

I CONGRESO IBEROAMERICANO DE FILOSOFIA DE LA CIENCIA
Y LA TECNOLOGIA

IV CONGRESO DE INVESTIGACION EDUCATIVA
CONFERENCIA: ELEMENTOS PARA EL ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO
CONFERENCIA MEDIOS Y FINES DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

CONGRESO INTERNACIONAL MULTIDISCIPLINARIO. PERSPECTIVAS DE
UNA INTEGRACION ACADEMICA GLOBAL

TERCERA ACADEMIA DE INVESTIGACION Y DESARROLLO EDUCATIVO.
AVANCES DE 14 PROYECTOS DE INVESTIGACION DIALECTICA CONSTRUCTIVA
Y PRIMERA DE INVESTIGACION HERMENEUTICA

FORO REGIONAL: LA TRANSFORMACION EDUCATIVA DESDE LA REALIDAD
ESCOLAR

Estado

Aguascalientes

Distrito Federal
Edomex
Chiapas
Michoacin
Tamaulipas

Guerrero

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal
Coahuila

Veracruz

Veracruz

Distrito Federal

Baja California
Yucatin

Distrito Federal

Michoacin
Veracruz
Veracruz

Sonora

Veracruz

Michoacin

Guanajuato
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Nombre Estado

DOCTORADO EN CIENCIA SOCIAL CON ESPECIALIDAD EN SOCIOLOGIA

DEL CES. PENSAMIENTO DE LOS CLASICOS (2000-2003) Distrito Federal
2001

SEMINARIO FORMACION TEORICA EN CIENCIAS SOCIALES Distrito Federal

PRIMER FORO REGIONAL DE POSGRADO Veracruz

VII CONGRESO DE INVESTIGACION EDUCATIVA Colima

ENCUENTRO UNIVERSITARIO DE PRIMAVERA GLOBALIZACION EDUCACION
Y DESARROLLO Distrito Federal

V CONGRESO IBEROAMERICANO DE LA HISTORIA DE LA EDUCACION

PRIMER ENCUENTRO SOBRE EXPERIENCIAS EN TORNO AL TRABAJO DEL

7°Y 8° SEMESTRES DEL PLAN DE ESTUDIOS 1997 Distrito Federal
I ENCUENTRO ACADEMICO REGIONAL INVESTIGACIONES EN PROCESO Michoacan
SEMINARIO EDUCACION DEBATE Y LIDERAZGO Distrito Federal
PRIMER ENCUENTRO NACIONAL DE ANALISIS DEL DISCURSO Morelos
PRIMER COLOQUIO DE HERMENEUTICA Veracruz
PRIMER CONGRESO DE ASESORES DE ESPACIOS MATEMATICOS Distrito Federal
XV ENCUENTRO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. LA

INTERDISCIPLINARIEDAD EN EL ANALISIS DEL REZAGO EDUCATIVO Michoacan
ENCUENTRO DE FEMINIZACION DEL MAGISTERIO San Luis Potosi
PRESENTACION DEL LIBRO DE LA SERIE DE CUADERNILLOS DE

DECONSTRUCCION CONCEPTUAL EN EDUCACION. CUADERNILLO NUM. 3 Distrito Federal
CONFERENCIAS PARA EL PERSONAL DIRECTIVO Distrito Federal
JORNADAS ACADEMICAS POR LA EDUCACION EN MICHOACAN Michoacan
SEMINARIO DE ANALISIS POLITICO DE DISCURSO Edomex
SEMINARIO ANALISIS POLITICO DE DISCURSO E INVESTIGACION Distrito Federal
VI COLOQUIO DE DOCTORADOS EN PEDAGOGIA Distrito Federal
PROBLEMAS PENDIENTES DE LA EDUCACION Y DOCENCIA Distrito Federal

CONFERENCIA DIMENSION TECNOLOGICA COMO CONSTITUTIVA
DE LA REALIDAD SOCIAL EN EL TRANSITO DE LOS SIGLOS XX Y XXI;

UNA DIMENSION PARA EL ESTUDIO EDUCATIVO CURRICULAR Distrito Federal
XI CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFIA Distrito Federal
CONGRESO LATINOAMERICANO DE INNOVACIONES EDUCATIVAS Puebla

CURRICULUM Y SIGLO XXI. LA ENSENANZA DE L.AS CIENCIAS HUMANAS,
SOCIALES Y DE LA CULTURA DEL SIGLO XXI. Distrito Federal

PRESENTACION DE LA MEMORIA CONMEMORATIVA DEL XXV ANITVERSARIO
DE LA ENEP-ARAGON Distrito Federal

RESEARCH ON HIGHER EDUCATION: A CASE OF INTERDISCIPLINARY RESEARCH Distrito Federal

OCTAVO ENCUENTRO ACADEMICO NACIONAL. UPN Aguascalientes
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SEMINARIO DE ANALISIS DE DISCURSO EDUCATIVO: SIMPOSIO DE LOS 7 ANOS

DEL SEMINARIO. EDUCACION, INVESTIGACION Y TEJIDOS CONCEPTUALES

SEMINARIO DE INVESTIGACION PARA ESPECIALISTAS EN EDUCACION
AMBIENTAL

SEMANA ACADEMICA Y CULTURAL: LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

EN LOS ALBORES DEL NUEVO MILENIO
TEORIA, EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION: DEBATES CONTEMPORANEOS

SEMINARIO ELEMENTOS CONCEPTUALES BASICOS PARA LA ELABORACION
DEL ESTADO DE CONOCIMIENTO DEL AREA TEMATICA X, FFTyCE

VI COLOQUIO DE DOCTORADOS. DOCTORADO EN INVESTIGACION
SISTEMA TUTORIAL

SEMINARIO-TALLER CURRICULUM UNIVERSITARIO ANTE LOS PROCESOS
DE CAMBIO

CURSO DIALOGO FILOSOFICO E INFANCIA

SEMINARIO INTERINSTITUCIONAL HERMENEUTICA Y EDUCACION
MULTICULTURAL

11 ENCUENTRO ESTATAL DE HISTORIA REGIONAL DE LA EDUCACION
TELECONFERENCIA: ETICA Y MULTICULTURALISMO EN EDUCACION
TERCER COLOQUIO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

VI SEMINARIO INTERNACIONAL ANALISIS POLITICO DE DISCURSO:
HERMENEUTICA PARA LA COMPRENSION DE L.OS PROBLEMAS SOCIALES
DEL SIGLO XXI

SEMINARIO VIENTOS DE CAMBIO EN LA EDUCACION SUPERIOR
LATINOAMERICANA

PRESENTACION DEL LIBRO LOS JOVENES Y EL TRABAJO: LA EDUCACION
FRENTE A LA EXCLUSION SOCIAL

ENCUENTRO ANUAL DE INVESTIGACION
CURRICULUM EN CIENCIAS DE LA SALUD Y NUEVAS TECNOLOGIAS
FORO PRESENTE Y FUTURO DE LA EDUCACION: DIALOGO NACIONAL

COLOQUIO TEORIA EPISTEMOLOGICA Y EDUCACION. DEBATES
CONTEMPORANEOS

XVIIT ENCUENTRO NACIONAL DE ESTUDIANTES Y PASANTES DE FILOSOFIA
11 ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

V JORNADAS PEDAGOGICAS DE OTONO. LA FORMACION PROFESIONAL
DEL PEDAGOGO A INICIOS DEL SIGLO XXI

XXI CONGRESO INTERNACIONAL DE HISTORIA DE LA CIENCIA
IV ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA 2001
CURSO: ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

PRIMERA REUNION DE AUTO-ESTUDIO DE LAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS MEXICANAS

Estado

Distrito Federal

S/d

Michoacin

Distrito Federal

Distrito Federal

Distrito Federal

San Luis Potosi

Distrito Federal

Distrito Federal
Veracruz
Distrito Federal

S/d

Veracruz

Distrito Federal

Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal

Veracruz

Distrito Federal
Jalisco

Chiapas

Distrito Federal
Distrito Federal
Distrito Federal

Veracruz

Distrito Federal
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Nombre Estado
ROBERTO FOLLARI: EPISTEMOLOGIA Y SOCIEDAD ACERCA DEL DEBATE

CONTEMPORANEO Distrito Federal
COLOQUIO SOBRE FILOSOFIA DE LA EDUCACION Distrito Federal
SEGUNDO ENCUENTRO INTERNACIONAL UV-USAC Veracruz

SEMINARIO DIALOGOS DEL NUEVO SIGLO. EL. BARROCO

Y LA POSMODERNIDAD Distrito Federal

X JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA. Michoacan

MODERNIDAD, IDEOLOGIA Y EDUCACION. EL PAPEL DEL NACIONALISMO

CATOLICO EN LA CONSTITUCION DEL ESTADO NACIONAL Distrito Federal

II CONGRESO INTERNACIONAL IDENTIDAD, PATRIA Y EDUCACION Distrito Federal
2002

EDUCACION UNA PERSPECTIVA MULTIDIMENSIONAL Veracruz

JORNADA PEDAGOGICA Distrito Federal

CONFERENCIA ENTRE EL SUJETO SOCIAL Y EL SUJETO PEDAGOGICO:

EL PROBLEMA DE LA FORMACION. Michoacan

HOMENAJE A KARL OTTO APEL EN SU LXXX ANIVERSARIO Distrito Federal

FORO IDENTIDAD DEL ESTUDIANTE DE NIVEL SUPERIOR Morelos

PRIMER ENCUENTRO NACIONAL DE ESTUDIANTES DE PEDAGOGIA
Y CIENCIAS DE LA EDUCACION Tabasco

SEMINARIO DE LA EDUCACION COMPARADA. LA CONSTITUCION TEORICO

SOCIAL DEL CAMPO DE INVESTIGACION Distrito Federal
SEGUNDO COLOQUIO DE FILOSOFIA Distrito Federal
PRESENTACION DEL LIBRO. ALGO PROPIO, ALGO DISTINTO DE SI. ENSAYOS

SOBRE DANTE, GRACIAN Y LA ASTUCLA DEL LENGUAJE Distrito Federal
CATEDRA EXTRAORDINARIA. EL. TRABAJO DE LA DOCENCIA DESDE

EL PUNTO DE VISTA AXIOLOGICO Distrito Federal
CONFERENCIA ;:COMO HACER HISTORIA DE LA FILOSOFIA? Distrito Federal

LA ALTERNATIVA POLITICA: EL. NUEVO PROGRAMA NACIONAL
DE EDUCACION Distrito Federal

GLOBALIZACION Y EDUCACION SUPERIOR (ESTADO, MERCADO

Y UNIVERSIDADES) Distrito Federal
JORNADAS DE EDUCACION, CONOCIMIENTO Y POSMODERNIDAD. Distrito Federal
JORNADAS PEDAGOGICAS. MEXICO ¢PAIS DE REPROBADOS?. .OS EDUCADORES

QUE NECESITAMOS Distrito Federal
SEMINARIO PUBLICO DE HISTORIA DE LA CULTURA EN MEXICO Distrito Federal
VI ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA Campeche

ENCUENTRO METROPOLITANO DE ESTUDIANTES DE PEDAGOGIA. LA
EDUCACION EN EL ESTADO NACION: ¢CRISIS O TRANSFORMACION?
REFLEXIONES DESDE UNA PERSPECTIVA PEDAGOGICA Distrito Federal
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Nombre Estado

Sin dato

SEMINARIO REGIONAL SOBRE LA FUNDAMENTACION Y PRACTICA DE LA
EDUC. EN DERECHOS HUMANOS DESDE LA PERSPECTIVA LATINOAMERICANA  Distrito Federal

CONGRESO PEDAGOGIA 87 S/d

A PROPOSITO DE UNA CONFERENCIA DEL DOCTOR ARMANDO RUGARCIA

SOBRE LA REVOLUCION EN LA EDUCACION Distrito Federal
COMO CONSOLIDAR LA INVESTIGACION EDUCATIVA Distrito Federal
SEGUNDA BIENAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA Edomex

II CUMBRE DE LAS AMERICAS, REUNION HEMISFERICA DE MINISTROS

DE EDUCACION Distrito Federal
SEMINARIO PERMANENTE DE LA CATEDRA DE DERECHOS HUMANOS Distrito Federal

CICLO DE CONFERENCIAS EDUCACION SUPERIOR. TENDENCIAS
Y PERSPECTIVAS S/d

UNA MANERA EFICAZ DE IMPULSAR LA INVESTIGACION EDUCATIVA: EL
SEGUNDO CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO Distrito Federal

SEMINARIO INTERNACIONAL DE KARL OTTO APEL Distrito Federal
FORMACION DOCENTE, MODERNIZACION EDUCATIVA Y GLOBALIZACION Distrito Federal

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION EN LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL Distrito Federal

TERCERA REUNION NACIONAL DEL PROYECTO CURRICULUM UNIVERSITARIO  S/d

XV CONGRESO NACIONAL DE POSGRADO, UN PROYECTO NACIONAL Veractuz
SIMPOSIO INTERNACIONAL PERSPECTIVAS MUNDIALES DE LA EDUCACION

HACIA EL SIGLO XXI Distrito Federal
V SEMINARIO INTERNACIONAL APORTE DE LA FILOSOFIA DEL LENGUAJE

A LA EDUCACION Veracruz
PEDAGOGIA Y CIENCIAS DE LA EDUCACION Distrito Federal

LOS PROCESOS DE INVESTIGACION Y FORMACION

VI SIMPOSIO VALORES Y CURRICULUM. INTENCIONES Y REALIDADES Jalisco

VII SIMPOSIUM COMPROMISO HUMANISTA EN EL CAMBIO DE EPOCA Jalisco

1T CONGRESO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA: INVESTIGACION

PARA EL DESARROLLO EDUCATIVO Jalisco
INVESTIGACION EN LA FORMACION DE PROFESORES. RELACIONES

PARTICULARES Y CONTRADICTORIAS Distrito Federal
FORO DE AVANCES DE LA INVESTIGACION Edomex

LA PEDAGOGIA CRITICA HACIA EL ANO 2000 San Luis Potos{

INFORME DE ACTIVIDADES ACADEMICAS DEL CENTRO DE ESTUDIOS
EDUCATIVOS Distrito Federal

EL PAPEL DEL DOCENTE EN LA TRANSMISION Y CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO Distrito Federal
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Nombre Estado
EDUCACION AMBIENTAL Y DESARROLLO SUSTENTABLE. LOS NUEVOS RETOS

DE LA EDUCACION AMBIENTAL Veracruz
FORO DE MODELOS EDUCATIVOS: ANALISIS Y PERSPECTIVAS PARA

EL SIGLO XXI Distrito Federal
II CUMBRE DE LAS AMERICAS, REUNION HEMISFERICA DE MINISTROS

DE EDUCACION Distrito Federal
PRIMER CONGRESO CIENTIFICO MEXICANO Y LA REFLEXION SOBRE

LA EDUCACION Distrito Federal
TEORIA E INVESTIGACION EDUCATIVA S/d
NEOLIBERALISMO Y ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS EN AMERICA LATINA Distrito Federal
CURRICULUM INNOVACIONES Y NECESIDADES NACIONALES Distrito Federal
LOS PARADIGMAS METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION PEDAGOGICA Distrito Federal

1A JORNADA ACADEMICA DEL SEMINARIO DE INVESTIGACION
EN EDUCACION AMBIENTAL Distrito Federal

LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION EN PIERRE BORDIEU:
UNA LECTURA QUE INCOMODA Distrito Federal

PRIMER ENCUENTRO SOBRE METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION SOCIAL Distrito Federal

Fuente: SRBD (2002); sistematizaciéon de Marcela Gémez y Katla Villamil en colabo-
racion con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.

GRAFICA 1. UBICACION DEL CARACTER DE LOS EVENTOS
ACADEMICOS POR LA TEMATICA CONVOCANTE

Subordinado
57%

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Matcela Gémez, Karla Villamil y Elizabeth
Lorenzo, en colaboracién con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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CUADRO 2
TIPO DE EVENTOS

Tipo Total
Ciclo 4
Ciclo de conferencias 11
Coloquio 54
Conferencia 66
Conferencia magistral 15
Congreso 72
Curso 43
Diplomado 6
Encuentro 69
Foro 49
Homenaje 5
Jornada 38
Mesa redonda 19
Ponencia 11
Presentacién de libro 9
Reunién 17
Semana 8
Seminatio 106
Simposio 36
Sin dato 24
Taller 7
Otros 37
Total general 706

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Marcela Gémez, Karla Villamil y Elizabeth
Lorenzo, en colaboracién con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 2
DISTRIBUCION DEL TIPO DE EVENTOS

Otros

Taller

S/d
Simposio
Seminario
Semana
Reunién
Presen. delibro
Ponenda
Mesa rda.
Jornada
Homenaje
Foro
Enauentro
Diplom.
Curso

Cong.

Conf. magistral
Conf.
Coloquio
Cido de conf.
Cido

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Matrcela Gémez, Karla Villamil y Elizabeth
Lorenzo, en colaboracién con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 3
EVENTOS REALIZADOS POR ANO

90

80 4

70 4

60

40 4

30 4

20 4

1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 SIN
DATO

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Marcela Gémez, Karla Villamil y Elizabeth
Lorenzo, en colaboracién con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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CUADRO 3
INSTITUCIONES CONVOCANTES DE EVENTOS

Institucion Eventos
Universidad Nacional Auténoma de México 184
Universidad Pedago6gica Nacional 54
Escuela Normal Superior de Michoacan 39
Universidad Veracruzana 27
Universidad Pedagoégica Veracruzana 24
Universidad Auténoma Metropolitana 20
Departamento de Investigaciones Educativas-CINVESTAV-IPN 18
Secretarfa de Educacién Puablica 18
El Colegio de México 14
Universidad Auténoma de San Luis Potos{ 13
Universidad Auténoma de Guadalajara 12
Consejo Mexicano de Investigaciéon Educativa 11

Direccién General de Educaciéon Normal y Actualizacion del Magisterio
en el DF

—_
e

Universidad Auténoma de Chapingo

Universidad Juarez Auténoma de Tabasco

Universidad Auténoma del Estado de Morelos

Instituto Superior de Ciencias de la Educaciéon del Estado de México
Universidad Auténoma de Aguascalientes

Universidad Iberoamericana

Fundacién SNTE

Universidad de Guadalajara

[S2 BN 2 S 2 e =) N e S e e e

Universidad Intercontinental

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Marcela Gomez y Karla Villamil, en colabo-
raciéon con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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CUADRO 4
DISTRIBUCION DE EVENTOS POR ESTADO

Estado Total
Aguascalientes 9
Baja California 7
Chiapas 8
Distrito Federal 355
Guerrero 11
Jalisco 26
México, Estado de 31
Michoacin 53
Morelos 18
Oaxaca 8
Puebla 12
Querétaro 8
San Luis Potosi 13
Tabasco 7
Veracruz 75
Yucatan 7
Sin dato 20
Otros 38
Total general 706

Fuente: SRBD (2002); sistematizacion de Marcela Gémez y Katla Villamil, en colabo-
raciéon con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 4
DISTRIBUCION DE EVENTOS POR ESTADO
(PORCENTAJES)

Otros

Yuc.

Tab.
S/dato

SLP
Pue.

Mor.
Mich.
Edomex
Jal.
Gro.
DF
Chis.

8

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Matrcela Gémez, Karla Villamil y Elizabeth
Lotenzo, en colaboracién con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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UMERO DE EVENTOS POR ESTADO Y ANO

CUADRO 5. N

91 92 93 94 95 96 97 98 99 00 01 02 S/d  Total

90

MARCELA GOMEZ

355
11

37

41

23

Chis.

Ags.
BC
DF
Gro

26

Jal.

31

0

Edomex
Mich.
Mor.

53

11

18

Oax.

12

Pue.

[Sa}

Qro.

13
20

SLP
S/d

Tab.
Ver.

75

Yuc.

38
706

Otros

38 52 46 52 52 59 56 67 79 75 60 18 37

15

Total

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Marcela Gémez y Karla Villamil, en colaboracién con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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CUADRO 6
EVENTOS GENERICOS Y SUBORDINADOS POR ESTADO

Estado Genérico Subordinado Total
Aguascalientes 3 6 9
Baja California 5 2 7
Chiapas 4 4 8
Distrito Federal 180 175 355
Guerrero 1 10 11
Jalisco 7 19 26
Estado de México 15 16 31
Michoacan 14 39 53
Motelos 8 10 18
Oaxaca 4 4 8
Puebla 2 10 12
Querétaro 4 4 8
San Luis Potos{ 4 9 13
Tabasco 2 5 7
Veracruz 44 31 75
Yucatan 3 4 7
Sin dato 7 13 20
Otros 15 23 38
Total general 322 384 706

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Marcela Gomez y Karla Villamil, en colabo-
raciéon con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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GRAFICA 5
EVENTOS GENERICOS Y SUBORDINADOS REGISTRADOS POR ESTADO
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o
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Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Marcela Gémez, Karla Villamil y Elizabeth
Lorenzo, en colaboracién con Ana Gallardo, Irma Ledn y Alfonso Loranca.

CUADRO 7
ESTATUS EDITORIAL DE LA PRODUCCION RELACIONADA CON EVENTOS

Producto Total Porcentaje
Editado 99 14
No editado 428 60
Total estatus editorial 527 74
Sin dato 179 26

706 100

Fuente: SRBD (2002); sistematizacién de Marcela Gomez y Karla Villamil en colabo-
raciéon con Ana Gallardo, Irma Leén y Alfonso Loranca.
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PROGRAMAS CURRICULARES
Y FORMACION EN
FILOSOFIA, TEORIA Y
CAMPO DE LA EDUCACION

Bertha Orozco Fuentes

PRESENTACION

Este capitulo constituye la sintesis del estudio general y descriptivo del
proyecto del grupo de trabajo denominado Programas curriculares y for-
macién en Filosofia, teoria y campo de la educaciéon (FIYCE), el cual fue
expuesto para su desarrollo en el marco del VI Congreso Nacional de In-
vestigaciéon Educativa, organizado por el Consejo Mexicano de Investiga-
cién Educativa, AC, en Manzanillo, Colima, en noviembre de 2001 (Orozco,
2001a).

La investigacién se enmarca en —y relaciona con— el conjunto de
proyectos especificos del area X del COMIE: Produccion; Grupos de inves-
tigacion e investigadores; Eventos académicos y Contexto internacional
acerca del debate de FIYCE que, en conjunto y de manera articulada, con-
forman el proyecto mas amplio y general.

Estos resultados muestran el compromiso asumido por todos los pat-
ticipantes cuyos nombres, tipos de participaciéon y funcién aparecen al
inicio del capitulo. Gracias al incansable interés, excelente disposicion, ani-
mo y solidaridad académica mostrada por todos(as) pudimos cumplir la
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tarea de investigacion; sin estos valores que aportaron al proceso de traba-
jo, esta coordinacién de grupo no hubiera podido hacer frente a un
proyecto de esta magnitud en medio de la escasez de recursos de diverso
tipo.

En el terreno conceptual, el fundamento del trabajo en equipo cobra
significacién y valor en la llamada znvestigacion formativa, la cual es un tipo de
investigaciéon en donde la dimensiéon formativa es nodal para todos los
miembros del grupo. En este proceso cada integrante del proyecto encuen-
tra posibilidades de crecer de acuerdo con sus propios intereses y posibili-
dades, segtn sus trayectorias y niveles de formacion académica.

Este tipo de investigacién conforma una organizacion abierta, flexible
y con direccion.! La caracteristica central es el constante debate entre los
participantes en el proceso investigativo con los sustentos tedricos de los
que parten o incorporan, poniendo a prueba éstos y con ello su propia
formacién en educacién. La investigacion formativa ha constituido, a la
vez, una estrategia de trabajo que potencia la calidad profesional y humana
de los participantes.

Los integrantes del equipo hemos recogido diversas ensefianzas de esta
experiencia, sobre todo, aprovechar el uso de las nuevas herramientas
tecnologicas para el procesamiento de la informacién que se logr6 con el Sis-
tema Relacionado de Bases de Datos (SRBD); consideramos haber aprendido a
usar este lenguaje no de manera individual como lo venfamos practicando,
sino en el contexto de un aprendizaje y entrenamiento colectivo.?

El reto tecnolégico no fue facil, el balance indica que se logré trabajar
con y a través de un sistema complejo que articula multiples bases de datos
en la investigacién educativa. Esto podria valorarse como un ejercicio
para incorporarnos a uno de los usos operativos de la produccion, distri-
bucién y uso de datos para producir conocimiento educativo en la sociedad
actual.

' El concepto de investigacién formativa (IF) se repotta en el capitulo 1, de donde se

hace una apropiacién particular en el presente capitulo, la cual se plantea en el
apartado Aspectos conceptuales y categoriales.

> Cft. con el capitulo 2 “Sistema Relacionado de Bases de Datos”. Para este grupo
especifico, esto significd un reto mayuisculo, considerando el estado desigual y di-
verso de las infraestructuras tecnoldgicas de las regiones y del centro, que hubo que
enfrentar para lograr una exitosa conexién en red. Reiteramos la importancia de la
relacion dialogica que se dio entre investigadores, estudiantes y colaboradores en
general para aprovechar al maximo las potencialidades tecnolégicas del SRBD y de
los nuevos saberes y lenguajes computacionales.
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Ademas de los esfuerzos personales y profesionales de cada uno de los
integrantes, es necesario reconocer que nuestra tarea también cobra sen-
tido en el conjunto de equipos especificos (Base, de Trabajo y Regionales).
Todos caminamos de manera independiente y a la vez en forma articulada,
enfrentando los problemas y las innumerables contingencias en el camino.’
La relacién dialégica no vertical, pero con direccién y sentido abierto,
es un componente mas del concepto de investigacién formativa del cual
partimos.

El esfuerzo de las personas se vincula con el de las instituciones donde
laboramos, nuestro reconocimiento a sus autoridades académicas, ya que
su apoyo e interés en el esfuerzo conjunto permitié el logro de los objeti-
vos planteados en la elaboracién de los estados del conocimiento
organizados por el COMIE, AC.*

Las partes del capitulo emanan del proyecto mismo, planteamiento del
problema, delimitacién del objeto de estudio, objetivos y supuestos de in-
vestigacion y trabajo, a partir de los cuales arribamos a resultados orien-
tadores de la conformacion del eje de formacién en FIyCE en 87 programas
de posgrado de educacién, localizados entre 2001 y 2002.°

El tipo de analisis es descriptivo—explicativo, panoramico y general en
relacién con los posgrados en educaciéon en México, “para identificar for-
mas generales de integracion curricular del eje de formacién en Filosofia,
teorfa y campo de la educacion, a través de referentes empiricos como:
documentos, planes de estudio, programas de estudio y otros documentos
afines localizados” (Orozco, 2001a:9); en éstos se identificaron datos rela-
tivos a los principales elementos de programas curriculares y planes de

Bajo las orientaciones y acuerdos que asumimos junto con Alicia de Alba, en su

calidad de Coordinadora general del estado de conocimiento del area X del COMIE,
quien nos brind6é amplio margen de libertad relativa para presentar nuestras pro-
puestas de investigacion y motivo el dialogo multidireccional que entre todos fuimos
tejiendo durante las innumerables reuniones de trabajo a lo largo de dos afios.
Un reconocimiento especial al CESU-UNAM por el titanico trabajo del disefio del
SRBD para el estudio curricular, de manera especial nuestro agradecimiento tanto al
ingeniero Armando Torres, Jefe del Departamento de Computo, por la asesoria
constante y por la generosidad profesional y paciencia que brindé a este proyecto
especifico, como a todos los demas.
Esta muestra se empezé a trabajar antes de la integracion de