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RESUMEN:

Durante el Ultimo curso de Educacion Infantil cuatro maestras interpretan un cuento,
estableciendo una discusion conjunta dividiendo a la clase en grupos de tres nifios.
Partimos del concepto de “el mecanismo de la imaginacion creadora” de Vygotsky
(1990). La muestra esta formada por dos clases de dos escuelas publicas de Burgos
(Espana), y dos més de Tampico (México), esto mismo se esta replicando en
Guanajuato. En cada clase se observan 6 grupos de 3 nifios, 18 alumnos por colegio.
Codificamos la observacion en funcion de unas categorias de observacion,
generando un sistema de categorias, del que se ha obtenido su fiabilidad a través de
un acuerdo intra e interobservadores. Los resultados indican que los nifios a la edad
de 5 a 6 afios pueden generar informacién a partir de proyectarse sobre situaciones
nuevas. El conocimiento de la capacidad de respuesta que tiene el nifio en esta
situacion de discusion, ayuda al profesor a decidir el tipo de apoyo que necesitara
para proyectarse o imaginarse dentro de la situacion del conflicto de cada narracion.
PALABRAS CLAVE: Procesos cognitivos, métodos educativos, tipos de informacion,
proceso de elaboracion de la informacién, narraciones.

I. INTRODUCCION

La obra creadora, que constituye un “proceso histérico consecutivo donde cada
nueva forma se apoya en las precedentes”. Esta actividad “combinadora-creadora” no
aparece repentinamente, sino con lentitud y gradualmente, ascendiendo desde
formas elementales y simples a otras mas complicadas. Vygotsky (1990) nos
habla de “el mecanismo de la imaginacion creadora”, sefialando cuatro etapas en el
proceso de creaciéon: mezcla de elementos tomados de la experiencia anterior,
productos elaborados de la fantasia y determinados fenémenos complejos de la
realidad, a partir de enlace emocionales, y a partir de imdgenes cristalizadas.

La imaginacion es una de las formas principales con las que los nifios dan
significado y expresan la informacién, atribuyendo un sentido a lo que no
conocian, experiencias nuevas que pueden surgir a partir de estimulos verbales:
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lectura y discusion de cuentos, como es el caso de esta investigacion (Egan,
1991:3).

La imaginacién como tipo de informacion abre la posibilidad de partir de
conocimientos previos analogos, para que maestra y alumno terminen creando
un episodio nuevo. Incluso, pueden incorporar iméagenes de otros cuentos,
peliculas o series de television. Sale a la luz un subtexto emotivo (Gonzalez, 2005),
que emana de la interpretacion del conflicto central del cuento a partir del
enlace emocional con experiencias previas. La imaginacién constituye un “nuevo
proceso psicolégico” para el nifio. Representa una “forma especificamente humana
de actividad consciente”. Al igual que todas las funciones del conocimiento, surge
originariamente de la “accion” (Vygotsky, 1989:141). El uso de la imaginacién
puede descubrirse “al vivir pensando con creatividad, porque otras personas empujan
a ello”, permitiendo vivir experiencias que ayuden a descubrir nuevos modos, y

la satisfaccion del uso de la expresion creativa.

El modelo de situacion (Harris, 2005), expresa la relacion complementaria y de
colaboracion entre simulacion y lenguaje. Zwaan (1999) aplica esta misma idea a
las narraciones, mostrando que los adultos cuando procesan un relato de
ficcion, construyen, en su imaginacion, un modelo mental de la situacién
narrativa descrita. A medida que la narraciéon se despliega, actualizan ese
modelo de situaciéon para mantenerlo en sintonia con los principales desarrollos
del argumento. Cuando construye este modelo de situacién el oyente, o lector,
habitualmente imagina la escena en curso desde un locus espacio-temporal
particular.

Harris (2005) sugiere que esta coincidencia entre el modo que los adultos
procesan el discurso narrativo y los modos en los que los nifios se comprometen
en una situacién imaginaria no es coincidencia. En el curso del desarrollo del
lenguaje, los nifios necesitan construir un modelo de situacion, no sélo cuando
escuchan un cuento bajo la forma de relato, sino cada vez que enfrentan
discursos conectados como centro deictico que desplaza el aqui y ahora. Estas
conversaciones incluyen a los relatos, cuentos de hadas incluidos, y también a
conversaciones que pueden involucrar una discusion colectiva de un suceso
observado por el nifio. En estas conversaciones el nifio no puede confiar en la
recuperaciéon de un modelo de situacion existente en la memoria a largo plazo
para comprender la informacioén. No existe ningan modelo de situacién porque
el nifo nunca ha presenciado el tipo de evento descrito. Por tanto, el nifo tiene
que construir y actualizar el modelo de situacion guiado por las afirmaciones de
su interlocutor (Egan, 1994, Rodari, 2000). La capacidad para dejar la realidad
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objetiva a un lado y construir un modelo de situacién accesible apunta a la
comprension infantil de una cadena narrativa desplegada en el contexto de la
simulacién, y la conversacion es uno de los vehiculos mdas complejos y
transparentes mediante el que damos a conocer nuestros pensamientos a los

otros.

Il. METODOLOGIA
1. Objetivos
Objetivo principal

Analizar la imaginacién como una fuente de comprension de cuentos.

Objetivos concretos
Ofrecer una descripcion cualitativa de diversas secuencias didécticas, que
muestren un proceso de ensefianza y aprendizaje como proceso de

comunicacion.

Analizar y comparar de forma cuantitativa la evolucién de los porcentajes
de las estrategias desplegadas por los dos grupos dentro de la categoria

criterio: imaginacion.

2. Muestra

La grabacion de la observacion se realiza durante el curso 2002-03, y en el 2005-
06, a los mismos alumnos en el aula de cinco-seis afios, en tres tomas que
coinciden con los trimestres del curso, para ver la evolucién de los sistemas de
andamiaje entre maestra y alumnos. La muestra esta formada por dos aulas de
dos escuelas publicas urbanas, de Burgos capital (Espafa), y dos escuelas
publicas de Tampico (México). Las cuatro Escuelas estan situadas en barrios o
distritos de clase media-baja, donde dominan los matrimonios jévenes de
alrededor de 30 afios, en las cuatro escuelas hay programas de aplicacion de

animacioén a la lectura.
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3. Procedimiento

3.1. Proceso de observacion

Las semanas de observacion son las mismas para todos los colegios. Se realizan
en formato audiovisual al inicio del dltimo mes de cada trimestre. En total han
sido grabadas 72 sesiones, con un total de 11614 turnos conversacionales en

torno a la lectura de tres cuentos.

Las maestras establecen la misma actividad para todos los grupos de tres nifios,
que consiste en la lectura del cuento y su posterior discusion con cada grupo

por separado. Se han eliminado los dibujos y vifietas.

El material utilizado han sido tres cuentos (Garcia Sanchez y Pacheco, 1978). Los
criterios de selecciéon de los tres textos narrativos han seguido los conceptos
explicitados por Van Dijk y Kintsch (1983): claridad de la superestructura, cantidad
de proporciones, grado de redundancia, grado de accesibilidad temdtica, calidad de la

fuente, cualidades de estilo, novedad, pertinencia ética, léxico, y extension.

3.2. Entrevistas a las maestras

Para cotejar los datos observados realizamos una entrevista a cada maestra,
durante la ultima semana del curso. Intentamos constatar el estilo docente y el
contexto previo del que partian, asi como los objetivos que cada maestra se ha

marcado durante la investigacion. (Ver anexo).

3.3. Proceso de categorizacion

El proceso de categorizacion consiste en un primer registro en forma de lista de
rasgos que se sistematiza progresivamente. Intentamos que las categorias del
sistema, ademas de cumplir con los requisitos de exhaustividad y de exclusividad

(Anguera, 1990), sean flexibles y se hallen totalmente definidas.

1) Generamos inductivamente los criterios de observacion a partir de la

revision del material audiovisual.
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2) Agrupamos estos criterios para definir las diferentes dimensiones de

andlisis que vamos a utilizar.

3) Volvemos a las conversaciones con esas dimensiones de andlisis para
observar como varfan internamente y discriminamos las categorias que

las componian.

4) Tras la elaboracion del sistema de categorias codificamos cada una de las
sesiones grabadas. Se lleva a cabo por el investigador principal junto con
dos psicologos, quienes ajenos a la construccién de las categorias y a los
fines de la investigacién, presentan una posicion objetiva en el desarrollo

de esta etapa.

4. Categorias de observacion

El proceso de elaboracion de la imaginacion: estrategias y formatos

El proceso de elaboracion estd formado por dos subdimensiones: estrategias,
acciones que sefialan cémo el emisor elabora la informacion: repeticion,
reproduccion, reelaboracion y aportacion; y formatos de elaboracion: detalles,
secuencias, episodios, significados centrales, y narraciones completas, niveles de
elaboracion o abstraccion. Ambos intentan responder a: ; contribuye el enunciado al

desarrollo de la conversacion?, ;como se va construyendo el discurso?
¢
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5. Tipo de analisis

Tras la elaboracion del sistema de categorizacion, y el contraste de los datos a
través de las entrevistas, analizamos y comparamos de forma cuantitativa la
evolucion de las fuentes de informacién, desplegadas por los cuatro grupos

observados en la reconstruccién conjunta del cuento. Para ello se emple6 el

Tabla 1. Proceso de elaboracién de la imaginacién)

PROCESO DE ELABORACION DE LA IMAGINACION

ESTRATEGIAS FORMATOS

lo dado

1. repeticion 1. detalle

2. reproduccion 2. secuencia
3. episodio

lo nuevo
3. reelaboracion

4. aportacion

4. significado central

5. narracion
completa

programa estadistico SPSS.

lil. RESULTADOS

Tabla 2: Evolucion del uso de la imaginacion Espana

IMAGINACION Cuento 1 Cuento 2 Cuento 3 Total
Grupo A GrupoB GrupoA GrupoB GrupoA GrupoB GrupoA GrupoB

MAESTRA 43,4% 316% 13% 17,7%  0,5% 31,7%

ALUMNO 46,6% 36% 1% 214%  0,4% 35,5%

Totales 45,2% 341% 11% 19,8% 0,5% 33,8%

N turnos centrados 682 1247 782 1153 1061 1042 2525 3442
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La imaginacion como tipo de informacion apenas aparece en el grupo A. La maestra
declara en la entrevista que no lo considera un objetivo propio de la actividad; discutir
sobre el cuento es cefirse y jugar inicamente con la informacién dada en el texto. En
cambio, en el grupo B supone un 45,2% del porcentaje total de enunciados en el primer
trimestre, y mas de un tercio del total de turnos. La maestra B ha conseguido ejercitar

la accién de proyectar sobre experiencias de los demas.

Con el transcurso de los trimestres los turnos dedicados a esta proyeccién van
disminuyendo en favor de experiencias del nifio relacionadas con el cuento (19,8% en

el tltimo cuento).

Tabla 3: Evolucién del uso de la imaginacion México

IMAGINACION Cuento 1 Cuento 2 Cuento 3 Total
GrupoC GrupoD GrupoC GrupoD GrupoC GrupoD GrupoC GrupoD
MAESTRA 123% 112% 142% 137% 141% 177%  14% 13%
ALUMNO 145% 137% 168% 14,6% 152% 214%  14% 14%
Totales 134%  12,35% 155%  142% 146% 198% 145%  158%

N turnos centrados 582 547 593 453 761 642 2580 2014

En los dos grupos mexicanos analizados, la imaginacién se usa como tipo de
informacién, pero con un porcentaje mucho menor que en el grupo B, posiblemente

como un complemento a la accién principal que es el repaso comentado del cuento.

Estrategias de elaboracion de la imaginacion

Tabla 4: Estrategias de elaboracion de imaginacion, Espafia

ESTRATEGIAS GRUPO A GRUPO B

DE ELABORACION Maestra  Alumno  Total Maestra Alumno Total
REPETICION 50% 27,3% 44,5% 13,5% 27,1%
REPRODUCCION 2,9% 3,1% 3%
REELABORACION 50% 27,3% 48,6% 15,5% 30%
APORTACION 100% 45,5% 4% 67,9% 39,9%
Totales 100% (6) 100% (5)  100% (11)  100% (479)  100% (614)  100% (1093)

Escaso uso en el grupo A. Para los alumnos del grupo B, la aportacion es la estrategia de
elaboracion dominante. A través de demandas, el nifio aporta relaciones con
experiencias propias, generando informacién novedosa para la discusiéon. De la

maestra depende que sea informacion no sélo novedosa, también relevante.
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Tabla 5: Estrategias de elaboracion de imaginacion, México

ESTRATEGIAS GRUPO C GRUPO D

DE ELABORACION Maestra  Alumno Total Maestra Alumno Total
REPETICION 54,5% 23,5% 49% 49,5% 26,2% 38,5%
REPRODUCCION 5,9% 12,1% 6% 78 9,8% 9,2%
REELABORACION 34,6% 5,5% 23,4% 43,7% 7,2% 24,6%
APORTACION 4% 53,9% 23,6% 54,2% 30,7%
Totales 100% 100% 100% (295) 100% (87) 100% (119)  100% (206)

(131) (164)

Hay un mayor reparto de estrategias en los grupos C y D. En las maestras la
imaginacién parte mas del conocimiento dado, que de las reelaboraciones, y hay un
menor porcentaje de uso de la imaginacién a partir de aportaciones en los nifios. Parece
ser que se profundiza menos en el discurso, se avanza menos, jugando més con la

informacioén ya dad en el texto.

Formatos de elaboracion de la imaginacion

Tabla 6: Formatos de elaboracién de imaginacion Espaiia

FORMATOS ) GRUPO A GRUPO B

DE ELABORACION Maestra Alumno Total Maestra  Alumno  Total
DETALLE 23% 25,7% 24.5%
SECUENCIA 16,7% 54,5% 62,4% 64,3% 63,5%
EPISODIO 83,3% 100% 455 14,6% 9,8% 11,9%
SIGNIFICADO CENTRAL

NARRACION COMPLETA 0,2% 0,1%
SOLICITUD ABIERTA

Totales 100% (6)  100% (5)  100% (11) 100% 100% 100%

(479) (614) (1093)

El grupo A se concentra en episodios. Aunque no podemos llegar a ninguna conclusiéon
debido a su escasa frecuencia. En el grupo B la secuencia es el formato con porcentajes
mas relevantes. Y un 24,5% del total de las producciones nacidas de la imaginacién son
detalles. La maestra puede detenerse sobre cualquier aspecto del cuento, pudiendo
derivar en detalles con poca o ninguna relacién con los mensajes de la estructura

narrativa.
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Tabla 7: Formatos de elaboracion de imaginacion México

FORMATOS . GRUPO C GRUPO D

DE ELABORACION Maestra Alumno Total Maestra Alumno  Total
DETALLE 371% 51,2% 46,1% 43% 37,3% 39,5%
SECUENCIA 17,7% 46,7% 34,3% 53,4% 61,2% 58,6%
EPISODIO 8,6% 4,3% 2,6% 0,6% 0,9%
SIGNIFICADO CENTRAL 2,7% 2,1% 1,1% 0,7%

NARRACION COMPLETA

SOLICITUD ABIERTA 27,9% 13,9%

Totales 100% (131)  100% (164) 100% (295) 100% 100% 100%

(87) (119) (206)

En los grupos C y D se observa un mayor uso de detalles que en los grupos espaiioles.
Las secuencias siguen siendo los formatos més usados por los nifios, pero mucho
menos el episodio, es decir, apenas han sido capaces de enunciar varias frases en un
mismo turno de conversacién. Los resultados en los formatos, productos de las
estrategias, se muestran en estrecha relacién, al usarse mas estrategias de conocimiento

ya dado en el texto, se producen formatos menos elaborados.

IV. CONCLUSIONES
La imaginacién como tipo de informacion ha sido generada en un proceso conjunto

maestra-alumno, partiendo de demandas de ésta.

Los datos en el grupo B indican que a esta edad los nifios pueden generar informaciéon
a partir de proyectarse sobre situaciones nuevas. Los resultados encontrados indican
que a esta edad los nifios pueden generar informacién a partir de proyectarse sobre
situaciones nuevas. La maestra B ha conseguido ejercitar la accion de proyectar sobre
experiencias de los demads, sentimientos, reacciones de los personajes, situaciones no
experimentadas. Incluso a la acciéon de imaginar a partir de una situacién basada en la
vida real, y de una situacién imaginada sin referencias explicitas a experiencias. La
fantasia en los nifios de esta edad parece constituir una de las partes més significativas
y activas de su vida mental. Comprobamos cémo el “el mecanismo de la imaginacion
creadora” de Vygotsky (1990), si funciona a nivel teérico en nuestra muestra, revisado a

nivel de imaginacién verbal.

Como puede observarse en los resultados (Tablas 7-11), solamente la maestra B ha
acudido a la imaginacion. Las maestras A, C y D no perciben claramente el papel de

este proceso dentro de los objetivos de la actividad propuesta.
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Como vemos, en todos los grupos la forma dominante de elaborar la imaginacién, en
esta etapa de 5-6 afos, es a través de reelaborar experiencias previas. Los nifios, con
ayuda de la maestra, han sido capaces de proyectarse en la situacién descrita por el
autor del cuento, eso si, partiendo de experiencias reales. Asimismo, observamos la

relacion entre experiencia e imaginacion, como se nutren entre ambas (Bruner, 2004).

El modelo de representacion descrito por Harris (2005), nos habla de que en esta etapa,
5 a 6 afios, el juego de simulaciéon es un buen camino para acceder y desarrollar la
imaginacién. Posiblemente la maestra B ha dado con una forma de establecer uno,
demandando a cada nifio que se ponga en el lugar del protagonista, ha satisfecho un

posible juego de simulacién verbal.

La evolucion de lo explicito a lo implicito evoca el posible logro de la autonomia frente a la

necesidad de trabajar sobre evidencias.

Se abren nuevas cuestiones. La primera es plantearse si realmente el maestro se
convierte en un "dinamizador educativo, mediador, estratega de intercomunicacion, y
provocador de situaciones” (Rodari, 1980, Egan, 1994). De hecho, cada grupo ha
respondido a sus propias preguntas, puesto que no hay una tnica respuesta, como no

hay una tinica pregunta.
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ANEXO
ANEXO. Guidn de la entrevista a las maestras

Bloque biografico: “La transmision de estilos”

1) ¢ Cuantos afios llevas trabajando la puesta en discusion en clase?
2) ¢ Con qué edades?

3) ¢ En este colegio?

4) ¢ Utilizas el trabajo en grupo?, ;en qué momentos?
5) ¢ Qué sistema de trabajo has seguido?

6) ¢ Qué uso haces de los libros de texto?

7) ¢ Y de los cuentos?

8) ¢ Qué es para ti el cuento?

9) ¢ Para qué sirve?

10) ¢ Como usarlo?

11) ¢ Como lo has usado en esta ocasion?

Bloque de contraste: “objetivos que se han marcado”
12) ¢ Cudl ha sido el objetivo prioritario de la tarea?

13) ¢ Qué otros objetivos importantes percibes?

14) ¢ Qué crees haber consequido?
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