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RESUMEN:

El trabajo de investigacion denominado “Practicas de lectura literaria en dos aulas de
segundo de secundaria” describe, analiza e interpreta dos modos distintos de leer
textos literarios en las aulas. Una correspondiente a Barcelona, Espafia (A); otra a
Puebla, México (B). Nuestro punto de partida es que esta lectura de textos es un
momento de intervencion pedagdgica en la ensefianza de la literatura. Por ello nos
parecidé fundamental acercarnos, como observadores participantes, a practicas de
lectura reales. Ademas creemos que ensefiar literatura tiene que ver con ensefiar a
apreciar la literatura en el marco de una educacion literaria que desemboque en la
formacion de lectores literarios.

El propdsito de esta ponencia es compartir los resultados de nuestra investigacion
que fue el nucleo de la tesis doctoral. Para esto dividimos la informacion en tres
grandes apartados que den cuenta, aunque de manera somera, del marco teérico
construido, del disefio metodoldgico y de la discusion de los resultados. Todo esto
nos permite sugerir que la didactica de la literatura en secundaria es un asunto de
atencion urgente en la agenda educativa de ambos paises.
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INTRODUCCION

El sefialamiento generalizado acerca de que la juventud no lee y literatura al
parecer menos se presenta como una realidad preocupante. En este sentido,
también existe una tendencia por responsabilizar al dmbito escolar de esta
inapetencia lectora, aunque no es el tnico espacio que tiene a su cargo la
funcién de fomentar el hébito lector. Ya Colomer (2005, febrero) sefiala que si

entendemos la lectura como un proceso a través del cual leemos textos cada vez
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mas complejos, las posibilidades para hacerlo se mueven en tres campos: el

entorno social y familiar, la escuela y las politicas educativas.

El entorno social y familiar es dificil de investigar, en la medida que
corresponde a realidades muy amplias y variadas, complicado por ello de
capturar e interpretar. En tanto, la institucién escolar como espacio especifico y
publico resulta ser viable de indagacién ya que enmarca su labor dentro de un
curriculum que a su vez es parte de la politica educativa de la sociedad

correspondiente.

Penetrar en las cotidianidades de la institucién escolar resulta importante
porque lo que tiene lugar dentro de las cuatro paredes de cualquier aula
impacta la formacion y el desempefio posterior de los estudiantes. Imposible es
saber lo que sucede en todos los salones de clase, pero la investigaciéon de tipo
cualitativo permite acercamientos diversos que aportan elementos a la
discusiéon acerca de lo que se pone en juego en los procesos de

ensefianza/aprendizaje.

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Hablamos de ensefiar y aprender literatura en la secundaria. Un nivel educativo
de enorme complejidad por las caracteristicas propias no sélo del alumnado
que lo conforma sino por los elementos que definen a la secundaria como etapa
propedéutica y terminal al mismo tiempo. Es necesario dejar constancia de que
la secundaria desde su nacimiento fue motivo de complicaciones dada su
articulacién con etapas superiores de escolarizaciéon. Un hecho que sin duda

aun arrastra y afecta la ensefianza de la literatura, aunque no sélo a ella.

Comenzamos por un cuestionamiento que se ha vuelto cotidiano: ;la literatura
se ensefia? Algunos responden que si, algunos que no. Entre estos altimos el
sefialamiento principal es que la literatura se contagia. Nosotros sostenemos
que la literatura se ensefia y que es posible tomar en cuenta el “contagio” como
punto de partida, pero en el sentido de que los “contagios” no tienen lugar de

un momento a otro. Es indispensable un periodo de gestacién. El estudiante
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“contagiado” plenamente por la literatura sera un lector literario formado, pero
para ello ha de haber seguido un proceso de ensefianza/aprendizaje que, en el
caso que nos ocupa, tiene lugar en las aulas, en el contacto cotidiano entre
docentes y discentes con textos literarios que se leen. La lectura de los textos
literarios pone de manifiesto, en un primer momento, la concepcién acerca de lo
que se estd entendiendo por lectura en general y enseguida lo que se concibe

por lectura literaria.

Con este planteamiento general decidimos entrar a los salones de clase y
observar la forma en la que se efecttia la practica de lectura literaria. Esta
practica desde nuestro punto de vista se constituye en un momento de
intervencion pedagogica de la ensefianza de la literatura, en el que, lo que se

lee, 1a forma de leerlo, las finalidades y la recepcién estan interconectadas.

Sin embargo, no podiamos partir so6lo de la préactica educativa, era
indispensable ver a la didéctica de la literatura desde diferentes lugares dado
que el espacio escolar no es totalmente auténomo, ni se encuentra aislado. Estos

lugares son:

a) Las teorias acerca de la lectura porque aparejan un concepto preciso
de texto y de lector que permiten conocer la posicion que tienen los
sujetos en el momento de la lectura literaria y que, sin duda alguna,

determina la gestion de la practica de lectura.

b) La teoria literaria, en relacién a las tendencias que han dominado la
enseflanza de la literatura y las que actualmente aportan elementos
més renovadores, entre estas ultimas destacamos la Estética de la

Recepcioén y la Teoria de los Polisistemas.

¢) El curriculum, pues contiene los lineamientos basicos acerca de qué
enseflar, como ensefiar y para qué ensefiar, en este sentido el

seflalamiento de que partimos es el de un curriculum prescriptivo.

d) Los libros de texto ya que, de un modo o de otro, guian la labor
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cotidiana de los docentes en la medida de que llegan a las aulas, al
menos en México, de manera gratuita y no siempre esta de por medio

una valoracién de la propuesta editorial.

e) La practica educativa misma ya que es el lugar en el que interaccionan

lectores reales con textos literarios.

DISENO METODOLOGICO

La investigacion efectuada fue de caracter cualitativo, para ello se eligieron dos
escenarios educativos: un aula de Barcelona (Espafia) y un aula de Puebla
(México). El objetivo, no obstante, no fue establecer comparaciones porque lo
que sucede en las aulas tiene que ver con la interrelacion, la interaccion que se
da entre sujetos histéricos en un espacio y tiempo determinado que se rige por
coordenadas culturales y sociales propias del lugar, si bien es cierto susceptibles

de puntos de encuentro.

Nuestro ntcleo fue el aula y las interacciones que se dan entre los diversos
agentes de la situacién educativa. El docente, los discentes y los textos literarios
dentro de la institucion escolar constituyeron el tridngulo didactico

indispensable de nuestro trabajo (figura 1).

Triangulo
Didictico

Consideramos que la relaciéon docente-discente se da de un modo directo, en
una situacién de comunicacién continua, por ello estdn colocados en la base del
tridngulo, en tanto los textos literarios ocupan la ctspide ya que son los que
dardn cuenta del objeto de conocimiento literatura. Docentes y discentes se

inscriben en un universo en el que los primeros estan dispuestos a “ensefiar” y
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los segundos a “aprender”, bajo concepciones epistemolégicas especificas, a
veces explicitas, en ocasiones, implicitas sobre lo que es el conocimiento
literario, la forma de acceder a él, qué papel se asignan los sujetos, como se
relacionan, bajo qué concepciones de aprendizaje y ensefianza, en suma, qué se

considera valioso para ser ensefiado y aprendido.

Los objetivos generales de la investigacion fueron:

Conocer el funcionamiento escolar de la literatura en dos aulas de

segundo de secundaria.

Analizar las practicas de lectura literaria como momentos de

intervencion pedagogica en la ensefianza de la literatura.
Los objetivos especificos:

Describir las précticas de lectura literaria a partir de los elementos que la

conforman: corpus de textos, practica de lectura y recepcion.

Determinar los criterios de eleccién de los corpus literarios conformados
y la relacién que tienen con la forma de gestionar la préctica de lectura

literaria.

Precisar las concepciones epistemoldgicas que guian la gestion y

realizacion de las practicas de lectura literaria.
Explorar la recepcion de los corpus literarios conformados.

Destacar la importancia de la mediacion docente en la lectura de los

textos literarios.

Disefiamos los instrumentos siguientes para la recoleccion de datos: protocolo
de observaciéon, banco de datos, guiones de entrevista y cuestionarios
semiestructurados. El diario de campo es un documento indispensable en este

tipo de investigaciones.
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DISCUSION DE RESULTADOS

El analisis y discusién de los datos obtenidos durante las observaciones de las
practicas de lectura literaria en las dos aulas (A y B) se realiz6 a partir de la
descripcion de los corpus literarios conformados; de la descripcién, andlisis e
interpretacion de las maneras de leer y de las finalidades perseguidas, tanto
explicitas como implicitas, para develar las reales. Esto altimo se hizo posible a
partir del contraste entre lo que las docentes externaron y lo que efectivamente
hicieron, cuestién que influyé decididamente en la forma en que los lectores
reales se apropiaron de los textos literarios. Asi pues qué se lee, como se lee,
para qué se lee y como se recibe constituyeron los ejes de andlisis de toda la

informacién obtenida.

Primero. El recorrido efectuado por las teorias de la lectura fue ttil para
situarnos en la concepcién de lectura como una actividad en la que tiene lugar
una transaccion entre el texto y el lector en la construccién de sentido. El
significado de los textos literarios no se encuentra en ellos mismos sino que
surge a partir de la lectura e interpretaciéon que efecttia el lector, a partir de lo
que el texto le propone. Esta postura no fue precisamente compartida por una
de las docentes que observamos, pues su gestiéon en la practica de lectura
literaria hallé correspondencia con la idea de que los textos literarios lo tienen

todo y los lectores s6lo deben prestar su voz.

En tanto, la otra profesora hizo patente que su concepcién de lectura literaria se

encaminaba hacia una construccién de significados de manera compartida.

Segundo. El estado de la cuestion en los estudios literarios también fue
abordado con el objetivo de sefialar que las diferentes teorias literarias han
tenido una influencia muy desigual en la ensefianza de la literatura y que las
orientaciones textocéntricas contintan vigentes, principalmente, en las
propuestas curriculares y en los libros de texto. Sin embargo, dentro del gran
abanico de tendencias, destacamos la Estética de la Recepcion en cuanto al rol

activo del lector y la Teoria de los Polisistemas cuyos planteamientos
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enriquecen y hacen avanzar la discusion acerca del canon literario.

Los planteamientos de la Estética de la Recepcién nos orientan para escuchar a
los lectores y de esta manera llevar a cabo una intervencion pedagogica
acertada. Aunque esto no fue en realidad considerado por las profesoras en las

aulas de observacion.

En el aula A, la concepcion textocéntrica guid en realidad el trabajo docente y en
el aula B, aunque hubo producciones escritas por parte de los estudiantes en
relacion a lo que leian, no fueron consideradas por la docente para intervenir

pedagogicamente en la ensefianza de la literatura.

La Teoria de los Polisistemas hizo posible ver que el Canon se mueve. Los
diferentes cdnones conformados en cada aula mostraron que el repertorio
estatico inamovible de textos “santificados” no tiene ya un papel protagonico.
El hecho literario esta inscrito en procesos de produccion, distribuciéon y
consumo en lugares y épocas determinadas y la institucion escolar como uno de
los espacios de poder ideolégico y cultural participa activamente en fenémenos
de canonizacion. En este sentido advertimos que las propuestas de lectura
incluyen obras canonizadas y no canonizadas con lo que podemos sugerir que
lo postulado por los polisistemas comienza a incidir en el terreno educativo.
Nos referimos a la convivencia de textos/autores centrales y textos/autores

periféricos.

Tercero. Al abordar el curriculum, advertimos que las propuestas literarias, la
mayoria de las veces, no tienen “orden ni concierto” (en palabras de Colomer).
Se pretende formar lectores, pero si el abordaje de la literatura es textualista o
historicista no vemos cémo lograrlo. El habito lector, la valoracién y anélisis de
textos literarios no son del todo posibles porque la literatura no es realmente un

eje vertebrador y la proyeccion curricular para abordarla es minima.

Asi también, la manera que propone para ensefiar los contenidos literarios se
reduce a enunciar que se lea y comente en clase o bien producir textos

académicos acerca de lo leido. En ambas curricula echamos en falta una
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concepcion especifica de lectura que posibilite un seguimiento mas puntual.
Leer y comentar son acciones que guian la comprensién, pero no siempre se
traducen, al interior del aula, en hechos que muestren efectivamente que la
comprension ha tenido lugar. Las evidencias pueden ser grupos leyendo en

silencio o en voz alta, pero donde la socializacion de lecturas es la gran ausente.

En relacién a la consigna de escritura que prescriben también las curricula
indicamos que, al menos en México, la propuesta es absolutamente inviable por
la cantidad de alumnos que atienden los profesores, cuestion que no permite
una retroalimentacion de los escritos. Las consignas de escritura, desde nuestro
punto de vista, deben tener una finalidad muy clara, un acompafiamiento
inicidtico y una revisiéon continua. La practica constante con los estudiantes es

indispensable.

Las curricula parten de “saberes cultos” que no necesariamente los docentes
dominan. Estos saberes sugerimos constituyen resabios de enciclopedismo que
arrastran atn los planes de estudio del nivel de secundaria debido a su origen

ligado a la universidad.

De esta suerte, los curricula con esos resabios de enciclopedismo y Ia
superposicion de propuestas (viables algunas, inviables otras) son percibidos
por los docentes como ajenos y poco organizados. Atn cuando se trata de
curricula semiabiertos que posibilitan la participacién docente en la confecciéon
de proyectos, generalmente no sucede. Y esto es asi porque el perfil profesional
de la mayoria de profesores que imparten las asignaturas de lengua y literatura
castellana o espafiol adolece tanto de una formacion literaria como de una
didéctica de la literatura. De este modo la transposicion didéctica de esos

saberes se complica.

Por otra parte, las prescripciones curriculares tomadas en cuenta en los dos
grupos de observacién fueron en realidad minimas. Las précticas educativas
cotidianas se estructuraron no en torno al curriculum, sino alrededor de
concepciones epistemoldgicas docentes acerca de lo que es valioso para ser

ensefiado. Concepciones epistemolégicas implicitas pues en ninguno de los dos
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casos hubo manifestacion explicita acerca de lo que estaba siendo tomado en
cuenta del curriculum. Fue necesaria una labor de rastreo para conocer esto

ultimo.

Cuarto. El analisis de los libros de texto en su propuesta literaria y su puesta en
practica hicieron posible sefialar lo desafortunada de aquélla y la forma en la
que se empobrece el trabajo docente (en palabras de Gimeno) cuando los
manuales escolares son el eje vertebral de la préctica educativa cotidiana. Al
parecer se conforma un binomio “equiparable” un tanto extrafio: curriculum =
libro de texto. La mayoria docente elige un libro de texto porque “contiene” la
mayor parte del curriculum, pero ademds porque “facilita” el trabajo cotidiano
de un docente tradicional que ve al manual escolar como fuente de informacién
y consulta. Sugerimos que se trata de un auténtico habitus pedagogico que
termina por dominar toda la actividad docente y la asimila a la propuesta

editorial.

En este sentido, sefialamos que el abordaje literario que se efecttia en la mayoria
de manuales escolares no va precisamente por el camino de una educacién
literaria para formar lectores literarios. Generalmente los textos literarios
elegidos por la editorial son objeto de mutilaciones y adaptaciones que dan por
resultado un texto distinto del original. Ademdas de que las actividades
posteriores a la lectura de los trozos literarios conducen la interpretacion
univoca. Consumir fragmentos literarios sin acceder a la totalidad del texto y
pensar que tienen una sola interpretacion que hay que descubrir es sin duda

una practica escolar que va conformando un habitus literario.

Nuestra investigacion fue disefiada para llevarse a efecto en el ambito escolar.
Reiteramos que decidimos entrar a las aulas de secundaria porque
consideramos que la institucion escolar es un espacio de decisiéon poderoso
pues determina qué textos se leen, ya sea por prescripcién curricular, ya por
epistemologias implicitas, ya por la asuncién de las propuestas editoriales, pero
se erige como el lugar ultimo en el que efectivamente la lectura se realiza. La

cultura escolar la entendimos como el marco de significacion preciso que en la
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interaccion cotidiana construyen los actores escolares.

En este marco de significacion comun tuvo lugar la practica de lectura literaria,
misma que consideramos como una accion significativa. La préactica de lectura
literaria es una practica de indole social y cultural que relaciona a dos sujetos: el
docente y el discente con un texto literario. Peculiaridad muy importante ya que
no sélo es un lector enfrentado a un texto literario, sino que hay otra presencia
que gestiona la préctica de lectura bajo concepciones de lectura literaria

especificas, la mayoria de las veces implicitas.

Los lectores y lectoras comunes no son sélo los discentes sino también los
docentes ya que en estos altimos ha habido algtin proceso de reflexién en torno
a lo que se elige para leer y en el momento de la lectura se pondra de
manifiesto. Esto daria como resultado una labor de mediacién docente entre el
texto literario y el lector, pero desempefiarse como mediador es el resultado de
una conviccién absolutamente personal. Se trata de leer con los estudiantes para
ensefiar como se leen textos literarios e iniciar el camino de la educacién

literaria hacia la formacién del lector literario.
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