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RESUMEN:

En esta ponencia se rastrea la apropiacion del sensualismo en las practicas
discursivas sobre educacion en México entre 1820 y 1835. Se examina en particular
la apropiacion de dos tecnologias educativas, el método de ensefianza mutua y el
género catequistico, en el registro de categorias sensualistas, y se argumenta que
esta apropiacion esta relacionada con la utopia pedagogica de corte emancipador
que caracterizd a México en este periodo.
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INTRODUCCION

Este trabajo se ocupa de la recepcién del sensualismo en México en los albores
de la vida independiente. Mas que el mero estudio de la presencia de las ideas
pedagoégicas de esa corriente filoséfica empirista atribuida a, entre otros,
Condillac (1715-1780), Helvetius (1715-1771) y Diderot (1713-1784), me interesa
examinar cémo las propuestas de esos autores fueron apropiadas y
resignificadas en un tiempo y espacio concretos, esto es, en las practicas
discursivas sobre educacion en México en las décadas de 1820 y 1830 (N6voa,
2003: 68). Examino tal apropiaciéon, que puede ser de cardcter implicito o
implicito, en fuentes heterogéneas que incluyen articulos de opinién, manuales
escolares, prospectos de escuelas, discursos inaugurales de escuelas y planes de

educacion.

Numerosos estudios histéricos han advertido la dimensién transformadora que

se le adjudicaba a la educacién en los primeros afios de vida independiente.

X CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA | area 9: historia e historiografia de la educacion



También han sido consideradas algunas de las tecnologias educativas con que
se pretendia extender la educacion y mejorar su calidad para alcanzar tales
objetivos: la “libertad de ensefianza”, el relajamiento de los privilegios de
impresion de cartillas escolares, la promocién de la escuela lancasteriana para
primeras letras, la creacion de institutos literarios para educacién “secundaria”,
los intentos de reforma de la Universidad de México, entre otros. Menos
atencion han recibido las précticas discursivas que articulaban esas tecnologias
(excepcion notable: Granja Castro, 1998), que es el &mbito en que se inscribe este
trabajo. A lo largo de estas paginas sostendré que el sensualismo result6
atractivo en México porque parecia operacionalizar los ideales de una utopia
educativa emancipadora particular. Me referiré sobre todo al sensualismo en el
contexto de la escuela lancasteriana y del género catequistico para los libros de

ensehanza.

El sensualismo (también conocido como sensorialismo o sensacionalismo) es
una propuesta filoséfica empirista surgida en el siglo XVIIl que concibe como la
Unica fuente de conocimiento posible las “sensaciones” o percepciones de los
sentidos. Deriva de la nocién aristotélica de la mente como una tabula rasa
(nocién retrabajada por John Locke): la idea de que no hay ideas innatas sino
que la mente es una especie de pizarra en blanco sobre la cual, a lo largo de la
vida, las sensaciones van dejando su huella en forma gradual y sucesiva. Para
su principal exponente, FEtienne Bonnot de Condillac (1714-1780), las
“sensaciones” son las impresiones de las cualidades de los objetos, en el “alma”,
que luego son modificadas por la propia alma, resultando en ideas simples o

sumamente complejas.

Condillac propone que existe una secuencia especifica por la cual una persona
va adquiriendo conocimientos a partir de las sensaciones. Cuando uno
experimenta una sensacion, adquiere primero una vaga idea general del todo,
luego una idea de sus partes una tras otra, en orden sucesivo y por ultimo
obtiene una idea de las relaciones que existen entre esas partes,
“simultdneamente”. Esta secuencia sigue un “orden natural” (asi aprenden los

nifios naturalmente) y corresponde con el progreso histérico de la humanidad.
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El “método analitico” de Condillac consiste en practicar de manera consciente
ese orden para adquirir conocimientos o para hacer que otros los adquieran de
esa manera. Un aspecto fundamental del método es el mecanismo de
“ . N/ : . s ,

activacion” del intelecto, esto es el suministro constante de estimulos que
sirvan para que los alumnos vayan experimentando “sensaciones”
gradualmente y asi ir adquiriendo conocimientos. La educacién, asi
comprendida, es una construcciéon que va “de fuera hacia dentro”. (Abbagnano

and Visalberghi, 1987: 378-380; Condillac, (1741) 1817; Condillac, (1754) 1963).

En las practicas discursivas sobre educacién de la década de 1820 empieza a
. * 2z ~ “ z "3 7”7
aparecer esta descripcion del nifio como un ser “vacio” o “informe” que ser
“llenado” “moldeado” a partir de la educacién, proceso que consiste en
“imprimirle” conocimientos y cardcter - siendo la referencia al sensualismo
generalmente implicita. En la inauguracion de una escuela de ensefianza mutua
en Valladolid en 1824 el orador Lloreda se referia a los nifios con la siguiente

analogia:

Esta porcién de ninos... [es] el gérmen de la repuablica futura, de que saldran en
breve los ministros de culto , los valientes soldados, y los magistrados del
pueblo [...;] es una masa blanda, en que se imprime con facilidad, y acaso para
siempre el cardcter de la virtud, 6 la nota del vicio; y un embrién finalmente que
aparecera desenvuelto para la ruina 6 la felicidad de la patria. (“Arenga”, 1824:
2, mis cursivas).

Conceptualizar a los nifios como “gérmen”, “embrién” o como “masa blanda”
sobre la cual se pueden “imprimir” el cardcter y la virtud era hasta cierto punto
novedoso, especialmente si consideramos que en las practicas discursivas de la
mayor parte de la época colonial no se tematizaba la especificidad de la mente
de los nifios. En términos generales, anteriormente se consideraba que la mente
del nifio era como la de un adulto pequefio (un estado transitorio que
desapareceria pronto), puesto que el “d4nima racional” (junto con las animas
vegetativa y sensitiva) de cada persona era siempre una y la misma, que se
mantenia intacta a lo largo de la vida; si acaso habia diferencias entre los nifios
y los adultos esto era en materia de “temperamentos” o disposiciones para

ciertos conocimientos, pero finalmente predominaban los talentos o “ingenios”
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con que cada quien habia nacido (Huarte de San Juan, 1575; sobre la difusion de

Huarte en la Nueva Espana: Gonzalbo Aizpuru, 1995: 21).

La nocién nueva de que el hombre nace “vacio”, desprovisto de ideas innatas es

expresada por otro educador residente en 1820:

El hombre nace en la ignorancia; pero no en los errores. Estos son todos
adquiridos: siendo naturalmente curiosos los nifios y su razon imperfecta, es
por lo ordinario la infancia, la época de la fatal adquisicién de aquellos. Si
procuramos que los oidos de los nifios estuviesen cerrados para el error, la
verdad hallaria el campo libre y se introduciria sin trabajo (Gonzalez Millédn,
1820: 4-5).

El corolario de la nocién de la mente del nifio como una tabula rasa es la
conceptualizacion de su absoluta maleabilidad -tanto para lo bueno como para
lo malo. En este sentido destaca la concepciéon del nifio como una planta
pequeia que no opone resistencia a lo que se le enseha y por tanto es
sumamente vulnerable a aquello a que esta expuesto. Asi se describe a los nifios
de la primera clase en una propuesta de estudios para una escuela de primeras

letras en Puebla:

En esta [clase] debemos suponer a los nifios en el estado mismo de una planta
muy reciente, 4 quien el propio riego puede trozar y marchitar 4 causa de su
natural irresistencia. Por esto conviene que las materias que se les inculquen, &
mas de ser sencillas y claras, sean pocas y breves. (Plan, 1829).

Las formas de ensehanza también se empiezan a articular de acuerdo con esa
conceptualizaciéon del nifio. En el periodo estudiado se pueden detectar dos
tecnologias educativas en las que la asociacion con el sensualismo de Condillac
es més evidente: la escuela lancasteriana y el género catequistico de las cartillas

escolares.

La ensefianza lancasteriana o mutua fue un método educativo de origen
britanico-indio introducido en México hacia finales de la década de 1810. La
propuesta de los educadores Joseph Lancaster y Andrew Bell consistia en
educar a un gran nimero de nifios bajo un solo preceptor, con la ayuda de un

complejo sistema de divisién de los alumnos en pequefios grupos segtn el nivel
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individual de aprendizaje, la utilizacién de alumnos un poco més avanzados
como “monitores” para trabajar con cada grupo (de ahi la “ensefianza mutua”
entre los alumnos), una estricta organizacion del tiempo y espacio escolar que
incluia lecciones cortas, comandos militares y desplazamientos de los alumnos
dentro del salon de clases, asi como una constante movilidad de los alumnos de
una clase a otra segtin su aprovechamiento y un elaborado sistema de premios
y castigos. Especialmente novedoso era el hecho de que la ensefianza de la
lectura y la escritura -junto con la de aritmética y catecismo- se ofrecian en el
mismo afio; es decir, en vez de pasar un afio en el salén que ofrecia clase de
lectura para luego pasar al de lectura, los alumnos tenian lecciones de lectura y
de escritura en un mismo dia (en diferentes horarios) en forma cotidiana, o sea

que aprendian ambas cosas de manera “simultanea” (Roldan Vera, 1999).

Algunos de los principales promotores del método lancasteriano, tanto en
México como en otras partes de Hispanoamérica, asociaban el modo de
aprendizaje que ese sistema ofrecia con el “método analitico” de Condillac (por
ejemplo Manuel Codorniu en México, Juan Cris6stomo Lafinur en Buenos Aires
y José Joaquin de Mora en varios paises sudamericanos). Esto era por el hecho
de que en la propuesta lancasteriana el aprendizaje se realizaba a partir de
estimulos constantes (comandos militares, premios y castigos, el afan de
autosuperacion, el desplazamiento fisico dentro del salén de clase) y por el
orden y la gradacion con que los nifios iban aprendiendo, de lo mas simple a lo
mas complejo. Asi lo interpretaba, por ejemplo, Manuel Codorniu en la
inauguracién de la escuela lancasteriana “Filantropia”, al contrastar el método

de las “escuelas comunes” con el método de ensefianza mutua:

En las escuelas comunes toda la ensefianza consiste en hacer leer un rato a cada
nifio, sin darle ninguna regla de ortografia, ni atender & la pronunciacién
castellana, luego se les obliga a escribir una plana, por lo regular sin darles la
menor idea de la teoria de este arte, y 4 los mas adelantados se les hacen
aprender por algunos las cuatro reglas elementales de aritmética; los mas de los
preceptores lo verifican sin método alguno, y por consiguiente los alumnos
cumplen maquinalmente, y asi, 6 aprendieron mal, 6 se les olvida al momento
lo que aprendieron; por el contrario en el sistema de ensefianza mutua..., van
aprendiendo gradualmente, es decir, por el método analitico que reclamoé
Condillac con tanta precision, y como se les instruye por principios, conocen los
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fundamentos de lo que se les ensena, y por consiguiente, al paso que aprenden
4 lo menos con una tercera parte del tiempo que en las escuelas comunes, como
es una instruccién solida y metddica, la conservan integra para toda su vida
(Codorniu, 1823: 18).

Aunque es de dudarse que en el sistema de ensefianza mutua los nifios no
aprendieran las cosas “maquinalmente” y que conocieran “los fundamentos de
lo que se les ensefia” -ya que la memorizacién y repeticion estaban en la base
del aprendizaje como en todas las escuelas- lo notable es la asociacion hecha
por Codorniu entre el método lancasteriano y el método analitico de Condillac.
Esta asociacion también tenia que ver con el sistema de estimulos, en este caso

por los continuos cambios de actividad y de posicién:

En el antiguo sistema estan regularmente en la escuela tres horas poco mas 6
menos por la mafiana y otras tantas por la tarde, y el trabajo de cada uno de los
alumnos apenas llega & media hora 6 no pasa de una, y las restantes estan los
infelices condenados 4 no poder hablar, ni siquiera pestafiear, que no les caiga
encima un palmetazo, cuartazo, bofetada, puntapié 6 azote, lo que les hace
flojos é indiferentes...; por el contrario acd, en las seis 6 mas horas que estan en
la escuela, se hallan continuamente ocupados, y como varian a lo menos cada
media hora de posicién y de trabajos y todo esto lo verifican como jugando, no
solo no les fastidia, sino que aprenden insensiblemente y divirtiéndose al
mismo tiempo, resultando de esto que se ensefian & la vida activa que los hace

sanos y robustos... (Codorniu, 1823: 18-19).

Si, por una parte, categorias sensualistas eran empleadas para articular las
caracteristicas de una tecnologia educativa nueva (y controvertida) como era el
método lancasteriano, este mismo de categorias se encuentran en la defensa de
otra tecnologia antigua y de uso muy extendido: el género del “catecismo” -es
decir de preguntas y respuestas- para libros y cartillas escolares. Si bien el
catecismo religioso venia siendo usado desde el siglo XVI en las escuelas, este
género fue extendido al “catecismo civil” o “politico” a partir de 1808, y luego a
otro tipo de materias seculares que se impartian en escuelas elementales y de

nivel secundario. Los argumentos sensualistas usados en la justificaciéon de esa
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forma didactica consistian en concebir al catecismo como un texto que permitia
organizar la informacién de tal manera que facilitaba su “impresién” en la
memoria, evitaba la digresién y por lo tanto facilitaba el aprendizaje. Por una
parte, presentaba la informacién gradualmente, cada pregunta con su respuesta
podia constituir una unidad en si misma, y permitia que no se pasara a la
siguiente pregunta sin haber aprendido bien la anterior. Por otra parte, las
: z i“: : ” 1" . 4 z : z
preguntas constituian “incentivos” que “activaban” la mente y asi la disponian

a aprender. Un Catecismo de la doctrina social, lo ponia en estos términos en 1833:

Me parece que el mejor modo de aprender, es el de preguntar y responder: este
método proporciona mas sencillez y facilidad, al mismo tiempo que facilita la
claridad y comprension, alejando el fastidio que suele causar un discurso muy
largo (Catecismo, 1833: 1-2).

El autor espafiol de varios populares catecismos seculares de amplia difusién en

México, José de Urcullu, caracterizaba asi un catecismo:

Un catecismo es en la literatura lo que los mapas en el estudio de la geografia; o
bien lo que la cdmara oscura es en la pintura de paisajes: el fin de todas estas
cosas es reducir los objetos a pequefias pero exactas dimensiones guardando
entre si la debida proporcion y armonia para que el cuadro no presente ala
imaginacién la idea de Caos (Urcullu, 1826: iv-v).

El género se justificaba no soélo para ser usado en el saléon de clases
(lancasteriano o tradicional, sino también para su lectura individual por
adultos. Para Joseph Blanco White, la ventaja principal del estilo catequistico

era “fijar” la atencioén del lector:

Al leer libros donde el discurso se presenta en una secuencia
ininterrumpida, en estilo oratorio, la atencién se debilita poco a poco
hasta que se traslada imperceptiblemente hacia otros objetos sin que uno
pueda evitarlo... La utilidad de método [catequistico] es confinar la
atencion en el discurso y obligar [al lector] a seguir una direccién
determinada sin permitir ninguna digresion o pérdida a que incite la
natural indolencia del hombre (Blanco White, 1824: 460).
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CONCLUSION: ;POR QUE EL SENSUALISMO?

Tanto el método lancasteriano como el género catequistico fueron tecnologias
educativas de amplia difusién por el mundo entero durante el primer tercio del
siglo XIX. Sin embargo, esta asociacion de estas tecnologias con el sensualismo
parece haber sido especificamente hispanoamericana (independientemente de
que muchos de los autores citados fueran espafioles; muchos de ellos escribian
para o desde Hispanoamérica y sus obras tenian amplia difusién ahi). En
Inglaterra, en la India, en Europa continental, en el norte de Africa, en Asia
oriental y en Australia estas tecnologias fueron asociadas con otros valores y
propuestas filosoficas: desde la economia politica de Adam Smith (el método
lancasteriano como el mas adecuado para preparar a los nifios pobres para la
division del trabajo y las tareas monoétonas de las fabricas) hasta las
concepciones de pedagogia misionera cristianizante o civilizadora. Yo sostengo
que su relaciéon con el sensualismo e México e Hispanoamérica tiene que ver
con la peculiar coyuntura de quiebre politico y simbdlico en que se encontraban

estos paises a raiz de la independencia.

Como ha sefialado Hans-Christian Harten, los principios sensualistas tienden a
aparecer en utopias educativas que el denomina de “emancipacion social” (por
contraste con las utopias educativas “de desarrollo”). Este tipo de utopias son
comunes en situaciones posrevolucionarias y se caracterizan por creer en la
posibilidad de la construccién de un “hombre nuevo” y una “sociedad nueva” a
partir de la acciéon emancipadora del Estado. El sensualismo, al postular la idea
de la mente como una tabula rasa que puede ser “impresa” con los contenidos y
valores que se deseen, en una forma ordenada y absolutamente controlada,
permitia romper con el pasado y crear una sociedad nueva formada por
hombres “nuevos” (Harten, 1997). Si los discursos de los primeros afos de
independencia abundan en expresiones de fe en que la educacion era capaz de
crear nuevos habitos y formas de pensar, que podia llevar a México a la altura
de los paises “civilizados” y que lograria formar los ciudadanos participativos y
responsables de un pais regido por instituciones representativas (Staples 1985;

Staples 2005), es porque estaban plenamente imbuidos en esa utopia. Y el
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sensualismo fue el elemento articulador que parecia capaz de hacer funcionar

esa ilusion.
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