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Resumen:

La formacion docente inicial, particularmente la referida al ambito de la
Escuela Normal, demanda hoy en dia el desarrollo de competencias
investigativas desde el espacio formativo signado por las practicas
pedagdgicas. Las experiencias respecto a este espacio, se han
desarrollado bajo algunos referentes tedrico-metodolégicos que
favorecen la sistematizacion de experiencias en los estudiantes. Sin
embargo, la riqueza del analisis de lo que acontece en el aula, requiere
abrirse a otros enfoques que de igual manera pueden favorecer el
desarrollo de dichas competencias; el planteamiento que aqui se
presenta recupera la perspectiva de la semidtica como posibilidad de
interpretacion en el aula.
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LA INVESTIGACION EN EL AMBITO DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

Un aspecto fundamental en el debate contemporaneo sobre la formacién docente inicial, lo constituye
la reflexién en torno al desarrollo de competencias investigativas; éstas, ademds de considerar los

elementos de caracter conceptual y metodoldgico, se plantean la exigencia de lograr la significacién y
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reconfiguracién de lo que acontece en el aula de manera cotidiana, a partir de la conformacién de

significados que emergen de la comunicacién y la interaccion durante la practica pedagégica.

Durante las ultimas dos décadas, este debate ha marcado la pauta para pensar sobre las formas
particulares en que el curriculum de la Escuela Normal advierte acercar a los estudiantes a los saberes
de la teoria y la investigacion educativa, a través de un marco de referencia interpretativo de su propio
quehacer pedagodgico, asi como de estrategias de intervencién especificas, sobre todo desde
perspectivas como la investigacidén-accién y la sistematizacion de experiencias de corte critico-reflexivo-
hermenéutico; sin embargo, poco se ha atendido la reflexion desde otros referentes tedrico-
metodolégicos que permitan reconocer la serie de significaciones que puedan construir en relacién

directa con su practica de ensefianza.

La practica docente implica interacciones complejas, que involucran cuestiones simbdlicas,
afectivas, comunicativas, sociales, de valores, etcétera. Se puede afirmar que tanto los significados
adquiridos explicitamente durante la formacion profesional de los docentes, como los usos practicos
que resultan de las experiencias en su tarea de ensefanza en el aula, configuran los ejes de su ejercicio
pedagdgico; éste se encontrard fuertemente influido por su trayectoria de vida, el entorno
socioeducativo, el proyecto curricular (del nivel educativo en el que se desempefien), la perspectiva
pedagdgica, y las significaciones que impriman a su practica a partir de las necesidades y caracteristicas

del contexto escolar en el que realicen su labor.

La idea de que la practica docente o practica de ensefianza incorpora una serie de actividades y
operaciones organizadas, interrelacionadas y definidas bajo un propésito especifico de aprendizaje, es
innegable; dicha practica precisa contar con una serie de elementos de caracter teérico-metodolégico
que respalde, oriente y dirija las acciones encaminadas a la ensefanza, implica conocimientos,
habilidades y capacidades desarrolladas para la orientacion de un proceso de aprendizaje y la resolucion
de una serie de problemas o de situaciones que se suscitan en un espacio educativo determinado; lo
cual demanda la presencia de procesos de investigacidn, a través de una preparacion que los dote de
herramientas y los habilite en la aplicacién de postulados pedagdégico-didacticos que se han de traducir
en el desarrollo de un pensamiento cientifico y una actitud critica y reflexiva sobre los procesos

educativos. Esta formacion no puede obviar la comprension y explicacion del significado de la practica
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docente, posible por la interaccion de factores intervinientes en los diferentes escenarios formativos,

donde no se puede separar problemas de teoria, acciones y métodos de andlisis en la intervencion.

La formacién profesional docente inicial, que compete a la Escuela Normal (aunque no de
manera exclusiva), considera un primer nivel de acercamiento a la profesionalidad en la practica de
ensefanza, como espacio central en el que los estudiantes puedan formarse de manera regular y
sistematica para atender las necesidades de la Educacién Basica. Su curriculum contempla un caracter y
sentido formativo a partir de un Perfil Profesional que puntualiza el desarrollo de competencias dirigidas
a una racionalidad critica y reflexiva, que redunden en un aprendizaje permanente, a partir de la
experiencia que se obtenga tanto en actividades de practica pedagdgica como del estudio sistematico
en la Escuela Normal. Para ello, dicho curriculum se estructura por tres areas de formacion: a) Actividades
principalmente escolarizadas que se llevan a cabo en la Escuela Normal; b) Actividades de acercamiento
a la practica escolar, denominadas también de observacién; c) Practica intensiva en condiciones reales

de trabajo, definida especificamente como practica pedagdgica.

En esta ultima area de formacion, los estudiantes se desenvuelven en condiciones cercanas al
trabajo real durante su estancia en la escuela de Educacion Bésica, donde su experiencia formativa se
centra en el escenario del aula para estudiar el significado de la practica docente al amparo de tres
componentes criticos: lo académico-tedrico, lo interactivo-socializante y lo reflexivo-investigativo. Es el
escenario aulico donde los estudiantes normalistas interactian, pueden accionar los diversos saberes
pedagdgicos que han construido, y donde cobran sentido los significados y elementos constitutivos de
la tarea de ensefianza; por tanto, es el espacio propicio para su profesionalizacion y la construccion de
saberes sobre investigacién educativa. Se advierte que es en el trabajo directo en el aula donde se
conjugan dialogo e interaccion entre docente y estudiantes, donde se halla la posibilidad de acotar un
campo de estudio a investigar, donde lo que se enfatiza es lo cotidiano, lo que realizan los sujetos en el
acto educativo, donde “La clave esta en la practica, la accidén intencional objetiva vista en sus productos

de significacion” (Bazdresch, 2000: 15).
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LA SEMIOTICA COMO POSIBILIDAD DE INTERPRETACION EN EL AULA

Abordar el estudio de los elementos constitutivos de la practica docente, para interpretar las
significaciones y sentidos que se producen en el desarrollo de la vida cotidiana en el aula, requiere
la articulacion de tres aspectos fundamentales en relacion con este ejercicio formativo: 1) La
practica docente; 2) Lo cotidiano en el aula, desde una mirada a los procesos de comunicacion e
interaccion, y 3) La construccién semiotico-discursiva, para extraer la significacién que da sentido

a la practica.

Para ello, se considera como una posibilidad la perspectiva semiética como una linea de
formacién de los estudiantes normalistas, que advierte que el significado de la practica docente que
construyan, se convertira en la herramienta cognoscitiva para orientar e interpretar su accion educativa.
Ello sugiere la presencia de referentes diversos, desde el bagaje conceptual y sociocultural de los
estudiantes como sujetos, hasta las caracteristicas particulares del entorno sociocultural en el que se
signifiquen sus practicas; aspectos que se posicionan como sustantivos para descifrar el sentido que
cobran los significados construidos durante el acto pedagdgico-didactico. En esta propuesta, se
recuperan los planteamientos centrales de la filosofia del conocimiento de Peirce, para abordar desde
su semidtica los constituyentes signicos que dan pauta a reconocer lo constitutivo de la practica
pedagdgica. Desde esta perspectiva, se reconoce el papel activo del sujeto como constructor de su
propio conocimiento; la teoria de los signos permite estructurar una teoria del conocer, si se toma en
cuenta que todo lo que conocemos o0 pensamos es por medio de signos, y éstos son la unidad elemental
del acto de conocer; se detalla un proceso vinculado a la existencia de la palabra como elemento
articulador del conocer y del actuar, cuyo significado es una generalizacién cuando se integra a un

entramado simbodlico del entorno en el que se halla el sujeto.

En este angulo de estudio para la formacién docente, la Semidticai se sitla como una teoria de
los signos; como el propio Peirce la ve, una filosofia de la significacién o filosofia de la semiosis; es decir,
como una herramienta que deriva un pensamiento légico para analizar las relaciones signicas y

posibilitar una interpretacion ilimitada (semiosis).
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Afrontar el estudio de la produccién semidtico-discursiva en el aula para caracterizar la practica
docente, lleva a recuperar las ideas de Peirce, cuando sefiala que todo lo real es susceptible de
conocerse, y el proceso de creacién del conocimiento se funda de manera semidtica, pues éste muestra
a través de signos la forma en que se construye el pensamiento, cuya viabilidad esta en la interaccién
del sujeto con otros, y de las relaciones que establecen los signos acordados, negociados o instituidos
entre ellos, y la posibilidad de significar mas alla de la experiencia inmediata. La idea de Peirce (1987)
sobre signo y su propuesta de categorias para explicar las relaciones signicas, enfatiza no sélo el estudio
del discurso, del lenguaje en su estructura formal, sino también su relacién con los objetos designados,
sus usuarios y funcion en el proceso de conocimiento. Para él, pensar es un proceso l6gico que es posible
a partir de inferencias; establecer relaciones légicas entre lo que se nombra y el conocimiento
preexistente de eso que se nombra (conformacién de un concepto), implica un acuerdo sobre algo
considerado un objeto que se expone en forma comun para otro u otros. “[. ..] un signo es un objeto

gue, por una parte, esta en relaciéon con su objeto y, por la otra, con un interpretante [...]" (1987: 117)ii.

La tarea central es escudrifar el entramado simbdélico que tiene lugar en la practica docente en
el hacer cotidiano en el aula, a partir de revisar e interpretar la diversidad de signos que lo estructurany
que subyacen en todas las formas de comunicacién e interaccion. Los signos son diversos (y
cambiantes), se requiere identificarlos desde una légica dinamica, considerando su naturaleza, sus
relaciones y funciones dentro del contexto en el que se dany las practicas en las que se hallan inmersos.
Se encuentran signos en lo que se dice oralmente y por medio de la escritura, en los gestos, lenguaje
corporal, musica, dibujo, pintura, rituales, etcétera. Un signo sélo puede existir en relacién con la
posibilidad de que exista un interpretante mental, que puede otorgar cualidades y significados a los
signos que expresa, que usa y que crea. La funcién de los signos esta dirigida a hacer eficientes las
relaciones (entre los sujetos), a partir de establecer un habito o una regla general que permite usarlos
cuando se les requiere (cuando hay comunicacién); por tanto, el signo es dependiente de su
representacion en el sujeto-interpretante. Lo importante no es sélo el estudio de los signos, sino el
reconocimiento de sus relaciones, que se hallan en la comunicacion e interaccién entre los sujetos,
donde hay una puesta en comun de acuerdos; cuando éstos se convierten en una regla general, se
origina el establecimiento de los simbolos, los cuales se convierten en generalidades con una capacidad
referencial para lo que se nombra o se expresa, al mismo tiempo poseen una cualidad funcional, surgen

y dan pauta a la vez, a una dinamica establecida en una condicién colectiva.
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Lo simbdlico desde esta perspectiva cobra sentido de generalidad, de convencionalidad y da
paso a la argumentacion de las costumbres. El simbolo remite a formas habituales de pensar, de sentir,

de actuar; expresa continuidad y aceptacion, codifica y da coherencia a la construccién del sentidoiii.

La apertura hacia la semiética como posibilidad de estudio e interpretacién de los procesos y
sucesos que intervienen en el campo educativo, particularmente aquellos que se ubican de manera
directa en el escenario dulico, y mas concretamente durante las practicas pedagdgicas de los estudiantes
normalistas, conduce a reconocer como puntos de articulacién de este enfoque tedrico-metodoldgico,
que, la creacién del conocimiento implica inventar algo, descubrirlo, pero lo mas importante es hacerlo
significativo; ello requiere que se vivencien tres procesos légicos: la deduccién, la induccién y la
abduccién (forma légica que Peirce exalta en su teoria); esta Ultima como una forma légica que
fundamenta lo probable, donde es posible la realidad como una creacién de la mente, como expresién
del pensamiento, lo cual deriva la importancia de reconocer que la mente opera por signos y que la

significacién (semiosis) es sélo el punto culminante de un proceso de conocimiento.

EL ANALISIS SEMIOTICO

La mirada semidtica en la investigacién dentro del campo educativo, permite reconocer que existen
muchos elementos que pueden enriquecer las practicas docentes, puntualizando las necesidades y
requerimientos de cada colectivo escolar que se expresan en sus particulares procesos comunicativos e
interactivos. Ello implica laadopcién de un enfoque investigativo especifico para examinar la interacciéon
y lo cotidiano en el aula (espacio donde se concretiza la acciéon pedagdgica) para apreciar con detalle los
sucesos y captar las interacciones caracteristicas de la educacién y del experiencial metodolégico de los

futuros docentes.

Estructurar una estrategia de andlisis para transitar por el complejo campo de la ensefianza y
revisar las posibilidades y recursos de su practica desde el campo de la semiética, puede permitir orientar
la mirada a la identificacién de simbolos que intervienen en la produccién de conocimientos de los
estudiantes normalistas durante sus practicas pedagdgicas, asi como puntualizar los signos de su
estructura y dar cuenta de la experiencia de los sujetos que se forman como docentes y de su manera
de significar el proceso de ensefanza, y el mundo en general. Tarea que permitird indagar no sélo desde

el campo linglistico los procesos de comunicacion e interaccién, sino también las formas
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complementarias no explicitas que tienen sentido dentro del aula, y que ayudan a elucidar ademas de
lo educativo en la formacién de docentes en un sentido general, lo fundamental de las practicas

pedagdgicas.

Este camino requiere extraer conceptos de las nociones centrales del enfoque semidtico, para
elaborar categorias de analisis que se conviertan en estrategias cognoscitivas para transitar por el
complejo entramado de los sucesos que constituyen la vida cotidiana en el aula, las interacciones
propias del entorno de los sujetos en estudio, y el observable de los saberes pedagdgicos de los
estudiantes de la Escuela Normal. Un paso dentro de esta tarea de analisis, es la revision de las
representaciones semidticas a partir del registro de las tareas ejecutadas; es decir, la valoracién de la
serie de acciones o expresiones que marcan la pauta para identificar los significantes y significados que

se hacen presentes durante los procesos interactivos.

Lo importante en este ejercicio, es reconocer que los simbolos se constituyen en elementos
evocadores de experiencias, y a su vez, operan como instrumentos que permiten preservar las normas
de convivencia, con ello se favorece la identidad del grupo y la expresién de experiencias individuales
gue apuntalan diferencias, pero también un sentimiento de fusidn; son el elemento que se instituye en
regla general, el rasgo que se generaliza y que determina el sentido de las acciones en el colectivo dando

paso a la convencionalidad.

El acercamiento al aula (de practica pedagdgica) situandola conceptualmente como un
escenario, un espacio de vida cotidiana en el que se producen interacciones e intercambios de ideas,
valores, intereses, expectativas, entre diversos actores poseedores de historias socioculturales
singulares, quienes en ese punto de encuentro (el escenario) es en el que hallan la posibilidad de
sintetizar significados educativos. Es ahi, donde las acciones realizadas se pueden valorar como
representaciones simbdlicas de las fuerzas que se producen al interior del aula cuando se crea una
practica, y que a su vez, favorecen circunstancias de las que potencialmente emergen experiencias de

aprendizaje.

TEJIENDO POSIBILIDADES

Analizar semidticamente la imagen del escenario aulico, es una oportunidad de apreciar los momentos

en que docente y estudiantes son capturados por la simbdlica escénica que ahi se suscita, y que permite
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la negociacion de una serie de vivencias que denotan sentido para el colectivo. Escenario en el que el
acto pedagdgico-didactico se convierte en una fuente de conocimiento y de aprendizaje, a partir de la
cual, el estudiante normalista puede significar el saber pedagdgico construido durante su formacién y

realizar inferencias que le ayuden a dar sentido a su practica pedagdgica.

Estos planteamientos permiten consignar a la semiética como posibilidad de interpretacién en
el aula, como alternativa para recuperar el sentido de la significatividad de los signos en su ejercicio

docente y la constitucion de subjetividades en la construccién de conocimientos pedagdgicos.
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NOTAS

"La palabra semibdtica deriva del término griego semeiotikos, que significa un interpretador de signos.

" Cabe recuperar aqui la definicién que el propio Peirce hace al respecto: “Un signo o Representamen es
algo que tiene lugar para alguien de algo bajo alguna relacion o en virtud de algo. Se dirige a alguien; es
decir, crea en la mente de esa persona un signo equivalente, o quizds un signo mds desarrollado. A ese signo
que crea yo le llamo el Interpretante del primer signo. Ese signo ocupa el lugar de algo, de su Objeto. Ocupa
el lugar de ese Objeto no bajo cualquier relacioén, sino por referencia a una clase de idea que he llamado

alguna vez el Fundamento del Representamen” (1987: 33). Lo que se percibe es que su obra esta dirigida
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al estudio de los signos, a sus relaciones y a su correspondencia con los tipos de signos (iconos, indices
y simbolos) con los que se relacionan y expresan los sujetos, a partir de una imagen global de todos los
elementos que se hacen presentes y que dan origen a los sentidos y los significados que se elaboran
durante la interaccién social.

I Toda comunicacién e interaccion humana conlleva un sentido, y éste, se hace tangible a partir de los
intereses expresados por los sujetos intervinientes en ese acto de reciprocidad; el sentido da soporte al

acuerdo, a la posibilidad de aceptacion del objeto que se muestra entre los interpretantes.
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