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RESUMEN

Esta ponencia se desprende de los resultados de una investigacion
cualitativa e inductiva que tenia por objetivo determinar, a partir del
diagnéstico analitico de un caso, la influencia de la relacion escuela -
comunidad en la formacion ciudadana con talante intercultural de nifios
y ninas en contexto de diversidad cultural y precariedad econdémica. La
investigacion se dividié en dos dimensiones: la macro y la micro. En la
macro se revisaron las politicas educativas de atencion a la diversidad
cultural; en la micro las practicas educativas que se desprenden del
curriculum explicito e implicito. Aqui presentamos sélo los resultados de
un apartado de la dimensién micro que indaga sobre las relaciones que
se establecen entre sujetos diversos cultural y linglisticamente que
favorece o no el aprender a vivir juntos en el espacio escolar, condicién
necesaria para la formacion ciudadana. Los sujetos de la investigacion
son nifos migrantes indigenas bilinglies en nahuatl y espafol, hijos de
migrantes de retorno bilinglies en inglés y espanol, asi como nifios
hispanohablantes de la ciudad receptora.

La via metodolégica combiné la obtencién de datos mediante la
etnografia, la sistematizacién con Atlas Ti y el analisis del discurso a
través de herramientas que se desprende de las Representaciones
Sociales: analisis estructural y la identificacién del nucleo figurativo.
Entre los principales resultados se encontraron que el aprender la lengua
de los indigenas, permiten un avance para modificar las
representaciones estigmatizantes que se tienen sobre ellos.

Palabras clave: Diversidad, educacion para la convivencia,
interculturalidad, lenguas indigenas, ciudadania.
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INTRODUCCION
México es un pais diverso socioculturalmente especialmente por los pueblos indigenas que lo

conforman. En las ultimas décadas estos pueblos han migrado interna y externamente, reconfigurando
los espacios y generando sociedades cada vez mas plurales, con conflictos en las relaciones y practicas
discriminatorias. No sélo de los no indigenas hacia los indigenas, sino entre distintos grupos indigenas
o dentro del mismo grupo cultural que aceptan el estigma negativo y lo reproducen. La convivencia no

es una situacioén ciudadana facil de resolver, pero es una condicién necesaria para el desarrollo humano:

Somos cada uno precisamente porque estamos en relacién con los otros. No llegariamos a ser plenamente
humanos si no estuviésemos entre nuestros semejantes. Lo que sucede es que la interaccién humana
engendra tensiones de poder, influencia, dominacién, exclusién, discriminacién ... Gracias a que hay un

“t0” puede existir un “yo” (Santos, Guerra, 2009, p. 179).

El reconocimiento de la diversidad y el aprender a vivir juntos es un desafio para la educacién.
Se requiere aprovechar la diversidad en el aula para educar para la convivencia que permita construir
sociedades que negocien los conflictos provenientes de las diferencias, sean inclusivas y se fortalezca la

convivencia.

La investigacion se realizé en el estado de Morelos, en donde han llegado migrantes nahuas de
Guerrero cuya actividad econdmica era la artesania. El problema es que sus hijos eran invisibilizados y
discriminados en las instituciones educativas en las que se insertan en el area de destino, al ser educados
en una lengua y cultura distinta a la suya. Esta situacion fue observada por un grupo de académicos y
ciudadanos que en el 2006 establecen la primera escuela bilinglie intercultural en una ciudad morelense
para atender pertinentemente a los nifos nahuas. La situacidon se complejiza mas al incorporarse a la
escuela niflos de la ciudad receptora hispanohablantes con rezago educativo y nifios bilingles en inglés-

espanol y las relaciones que se establecen son poco armdnicas.

OBJETIVO.

Uno de los objetivos de esta investigacidn es determinar como la mediacién educativa tiene efectos en

las relaciones interétnicas y en la construccién de disposiciones para la convivencia.
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Via METODICA.

La investigacion fue cualitativa, inductiva y como un estudio de caso. La via inductiva va de la recogida
de datos a la construccién de la teoria, lo que implica una perspectiva de descubrimiento (Goetz y Le
Compte, 1988, p. 30). El estudio de caso pretende formular relaciones y enlaces clave del objeto de

estudio, asi como generalizaciones que sean susceptibles de estudiarse en otros casos (Rockwell, 1987).

Para el acopio de los datos se utilizé herramientas etnogréficas, mediante entrevistas con una
guia de entrevista no estandarizada a cinco alumnos indigenas migrantes, a tres alumnos de la ciudad
receptora y dos alumnos hijos de migrantes de retorno y tres entrevistas a docentes. Para guardar el
anonimato de los informantes se establecié un cédigo para cada uno de ellos, en el caso de los nifios y
ninas los codigos se registraron con caracteres que corresponden a una clave: A (alumno); Ml (migrante
indigena), MR (migrante de retorno) o RE (originario de la entidad de recepcién) y el niUmero progresivo
de la entrevista; por ejemplo: AMI1, se refiere a un alumno, migrante indigena cuya entrevista fue la

numero 1.

Se sistematizaron los datos mediante el software Atlas Ti; una vez codificados se analizaron con
estrategias metodoldgicas provenientes de la teoria de las Representaciones Sociales: identificacién del
nucleo figurativo (Abric en Bourgeois y Nizet, 2005) y el analisis estructural (Piret, Nizet y Bourgeois,
1996); estas estrategias superan el discurso explicito para hacen emerger las maneras de pensar, las

representaciones o estructuras cognitivas que provocan que los sujetos actiien de una u otra manera.

LAS RELACIONES INTERETNICAS EN EL ESPACIO ESCOLAR: COEXISTIR O CONVIVIR.

Bolivar (2007) afirma que la escuela es el primer lugar para aprender a convivir y quizas el Unico, y esto
se constituye en una condicién necesaria para la formacién ciudadana en las sociedades pluriétnicas.
Por su parte, Birzea (2004) revisé las formas en que las politicas de la educacién para la ciudadania se
llevaban a la practica en la escuela basica de diversos paises europeos con diversidad cultural;
encontrando que se efectda en el curriculo formal, no formal e informal (en la vida comunitaria). Se

reorganizé estas ideas en lo establecido en el curriculum explicito y el implicito.
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El curriculum explicito “aparece claramente reflejado en las intenciones que, de una manera
directa, indican tanto las normas legales, los contenidos minimos obligatorios o los programas oficiales”
(Torres, 2005, p. 198). En la escuela investigada esta dimension del curriculum se observé en el campo
formativo del Desarrollo Personal y para la Convivencia, y en especial con las actividades artisticas de un
coro escolar en ndhuatl en donde se incluian los nifios indigenas y no indigenas. Asi como el campo del
lenguaje, que la escuela modific6 mediante talleres donde los nifios indigenas aprendian el ndhuatl
como primera lenguay el espanol como segunda lengua, mientras que los nifos no indigenas aprendian
el espanol como primera lengua y el ndhuatl como segunda lengua. Una cuestiéon innovadora, pues
generalmente la educacién indigena ha buscado el bilingliismo para que los indigenas aprendan el

espanol la lengua mayoritaria, y no que los hispanohablantes se apropien de las lenguas indigenas.

El curriculum implicito concierne a los contenidos que se ensefian y se aprenden sin estar
abiertamente dichos, son mayormente involuntarios, se manifiestan en las formas mas sutiles “y puesto
que son caracteristicas sobresalientes y penetrantes de escolaridad, lo que ensefan pueden estar entre
las lecciones mas importantes que un nifio aprende” (Eisner, 2002, p. 93). Esta dimensién es la que se
expone en la presente ponencia, puesto que aqui tienen lugar las relaciones afectivas e interétnicas que
es donde se encontré las mayores tensiones entre los participantes de nuestra investigacién debido al
tipo de relaciones que se establece entre alumnos y profesores de distintos grupos culturales y
linglisticos, también nos interesa examinar como las representaciones que tienen sobre el otro, facilitan

u obstaculizan el aprender a vivir juntos.

Entendiendo aqui la convivencia como la posibilidad de jugar juntos, ayudar a los otros en las
cuestiones académicas o en situaciones cotidianas, compartir objetos, las agresiones, entre otras. En el

cuadro No. 1 identificamos el nucleo figurativo de la manera en que se establecia la relacién con el otro.

Lo que se observa en este cuadro es el conflicto entre los diferentes y la normalidad de la
segregacion. Eljuego libre es un momento donde se muestran claramente las interacciones entre los
alumnos, los nifos indigenas y no indigenas juegan por separado, por el rechazo para los nifios

indigenas.

En dos de los discursos se revela que los alumnos reproducen los estereotipos estigmatizantes
construidos social e histéricamente respecto a los indigenas y transmitidos socialmente por los adultos

hacia los nifos. Ya que a partir de la época de la Colonia se les caracteriza a los indigenas con adjetivos
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peyorativos, entre ellos, el de sucios e inferiores. Este estigma del indigena se ha mantenido en la

conciencia colectiva.

En la cita de AMR7 y en la del ARES, se identifica como se ha transformado en alguna medida la
manera de ver al otro (al indigena). El primer informante es un migrante de retorno, que por sus propias
experiencias muestra una apertura al auxiliar al otro, pero pone distancias que le impiden al nifio aceptar
la convivencia con el otro. Lo anterior, contrasta con el informante ARE8 que muestra solidaridad y
apoyo para desempenfiarse en la vida cotidiana hacia los hijos de migrantes de retorno, posiblemente,
porque hablaban inglés, un idioma sobrevalorado socialmente, lo que tiene por consecuencia que el

informante tenga una buena relacién con ellos.

En los discursos de AMR7 (migrante de retorno), AMI4 (migrante indigena), ARE10 (de la
comunidad de recepcion), se revela que la convivencia es s6lo con quien se tiene una relacion afectiva
reciproca. Todos muestran que han sentido cierto rechazo por alguien que aparentemente es diferente,

a lo que se responde con distintas estrategias.

AMI4 reacciona con una actitud de cerrar las fronteras para relacionarse con los otros, al recibir
el rechazo “me dicen de cosas”, por eso expresa “casi ni les hago caso”, es decir, pone una barrera para
interactuar con algunos companeros hispanohablantes. Mientras que ARE10 a su vez es rechazada por
una migrante indigena quien “le dice de cosas [insultos]”, que se derivan de las diferencias y la

incomprension de la forma de ser del otro.

Del fragmento del discurso del informante ARE6 se realizd el analisis estructural mediante una

estructura cruzada (Piret, Nizet y Bourgeois, 1996), para identificar las disyunciones y valoraciones.

[¢Qué te gustaria aprender de los nifios que hablan ndhuatl?] Nada més su idioma. Porque luego tienen
bien cochino su casa. Luego sus hijos comen asi chicharrones y tiran la basura en la calle y eso estd mal...
luego estan sucios y luego yo les digo “bafense, vdyanse a bafnar para que aunque sea se vean limpios”.

(ARES®) (ver figura No. 1).

En este caso, se ve un avance en la apertura hacia el otro indigena, valorando sélo uno de sus
aspectos identitarios: la lengua, posiblemente por la intervencién que en este sentido se ha realizado en
la institucién educativa; aunque se mantiene las valoraciones negativas sobre el resto de sus

caracteristicas. Se valora como positivo aquel que es hablante del espafol, que domina una lengua
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indigena -lengua valorada en esta institucién educativa- y que ademas es limpio, mientras que el nahua,

a pesar de dominar una lengua indigena, es sucio y por lo tanto su valoracién es inferior.

También esto ocurre porque el nahuatl es valorado positivamente en eventos culturales que en
los que la escuela es invitada y a los niflos les agrada asistir. Con estas estrategias también se obtienen
efectos positivos en la identidad de los nifos nahuahablantes quienes se negaban a hablar su lengua 'y
estdn recuperando su uso en el espacio escolar. Este cambio es el resultado de muchas practicas y
acciones en la escuela, entre otras, que exista la presencia de una practicante que habla su misma
variante linglistica, que es migrante y que proviene de la misma regién que ellas, la cual funcionan como
un espejo que les proyecta una imagen de valor, favorece que los nifios indigenas transiten de una

identidad atribuida a una identidad para si (Dubar, 2000). Durin (2007), explica que:

la identificacién del alumno indigena con una figura de autoridad: el maestro bilingiie es originario de
una misma regién, habla una lengua como la de sus padres y/o abuelos, y goza de reconocimiento por los
companeros y autoridades de la escuela. Esto repercute de manera positiva en la formacion del
autoconcepto del educando (...) fortalece su autoestima y actia a favor de la revitalizacion lingistica y,

de manera colateral, étnica. (p. 86)

La posibilidad de que el adulto pueda ser también “diferente” por hablar una lengua indigena,
pero a la vez, ser un adulto con autoridad (la figura del profesor), fortalece la identidad de los estudiantes
y funciona como un espejo, que les regresa una imagen valiosa. Esto generd que los nifios
nahuahablantes tuvieran confianza en si mismos y se sintieran capaces para desarrollar sus habilidades

tanto su lengua materna, como en la lengua mayoritaria.

También se revela cdmo no sélo las practicas en el campo de la ensefianza — aprendizaje son necesarias
para modificar la representacion que se tiene sobre otros, sino también la dimension afectiva juega un
papel importante. En este sentido, el reto es encontrar medidas de equidad que permitan, por un lado,
favorecer la identidad cultural de los sujetos de las minorias o los grupos vulnerados, pero por otro,
promover laigualdad de participacion, de libertad de todos los sujetos y facilitar la formacién intercultural,
entendiéndola con Lépez (1997) como aquella donde el “individuo estd enraizado en su propia cultura
pero abierto al mundo; un sujeto que mira lo ajeno desde lo propio, que observa e interactia con el

exterior desde su autoafirmacién y autovaloracion” (p.57).
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CONCLUSIONES
La relacién escuela-comunidad se revel6 como una condicién para pensar la ciudadania como

necesariamente intercultural, ya que la migracion provoca que en un mismo espacio geografico puedan
coexistir sujetos con distintas practicas culturales. Pasar de la coexistencia a la convivencia y actuar con
miras a hacer posible la vida buena para todos los participantes en un proyecto comun, requirié de
practicas interculturales. La interaccién de diversos grupos culturales en un mismo contexto se ven
influidas por las representaciones que se tienen del otro, pero se pueden modificar con la posibilidad de

aprehender la cultura del otro.

En el caso que aqui se presenta la modificacién del curriculum para que los nifos no indigenas
aprendieran nahuatl fue una manera de recrear la comunidad en la escuela y reconocer los saberes
presentes en los diferentes grupos étnicos, y avanzar en cierta medida a modificar positivamente las
representaciones estigmatizantes de los diferentes, ya que por lo menos se empieza a valorar
positivamente de la lengua indigena; con ello se presupone se puede contribuir en el mejoramiento de

las relaciones de convivencia.

Finalmente, podemos afirmar que se requiere un enfoque de interculturalidad para todos, como
un eje transversal en las instituciones de educacion en México, desde nivel preescolar hasta el
universitario; sobre todo para aquellas de modalidad general dirigida a los no indigenas y no sélo para
los pueblos originarios -como en las politicas educativas mexicanas se ha implementado-. Con los
objetivos de: superar el etnocentrismo y construir un sentido de pertenencia e identidad colectiva que
trascienda las diferencias culturales, pero sin tratar de engullir y borrar las diferencias de los otros;
comunicarnos a pesar de las barreras linguisticas, para ello, se requiere procurar el bilingtiismo de doble
via construir un medio de cooperaciény solidaridad que atraviese las fronteras culturales, donde todos
nos podamos enriquecer con la cultura del otro; generar espacios de convivencia con la negociacion de

los conflictos y construir las ideas de la vida buena.

TABLAS Y FIGURAS
Cuadro No. 1

La relacién con el otro

Relacion con el otro Nucleo figurativo
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Pues a esta B. la veo muy aislada entre los demas. Cémo que a veces veo que
juegan aparte los ninos indigenas y no indigenas. (DPMIB1)

Beto y Aldo se burlan de Matute [Matute es] este Antonio [nifio indigenal.
Porque dice que no se bafa, que le huelen los pies (AMR9)

[E: ;y con los nifios que hablan nahuatl, cdmo convives?] Con ellos casi no.
Ayudarles si, pero llevarme asi con ellos, jno!...

No [me llevo bien] con todos [los compafieros], con algunos si. Pero si[algunos
companeros] me faltan al respeto, yo no me dejo (...) hago lo que todos hacen:
idarle sus zapes! (AMR?7)

[;Qué te gustaria aprender de los nifios que hablan nahuatl?] Nada mas su
idioma. Porque luego tienen bien cochino su casa. Luego sus hijos comen asi
chicharrones y tiran la basura en la calle y eso esta mal... luego estan sucios y
luego yo les digo “bafiense, vadyanse a baiar para que aunque sea se vean
limpios”. (ARE6)

[Convivo] con mis amigos y con las nifas que hablan nahuatl. También con J.,
Br., que hablan esparol pero a otros [nifios que hablan espaiiol] casi no les
hago caso, es que un niiio me dice de cosas... (AMI4)

[En la colonia convivo con] con una sefiora que se llama Alma, ellos no son de
aqui, vienen de por alla, son de otro lado, porque hablan nahuatl.

[Con ellos convivo] bien, nada mas con una nifia que viene con ellos [convivo]
mal, porque me dice de cosas [insultos] cuando paso y no sé por qué. (ARE10)

Cuando vinieron ellos [los migrantes de retorno] aqui, no decian bien las
palabras como casi alla hablaban puro inglés, yo les ayudaba como casi no
podian hablar [espaiiol] y me decian que si los ensefiaba, Con ellos me llevo
bien. (ARE8)

Aislamiento

Ridiculizaciéon del
otro por su apariencia
fisica

Se mantienen
distancias

Sélo el idioma del
otro es valioso, sus
formas de vivir se
rechazan

Hay rechazo por el
otro, pero también se
es rechazado.

Solidaridad con el
diferente

Elaboro: Bustos, R. (2013).
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FIGURA NO. 1 CARACTERIZACION DE LOS INDIGENAS

Dominar una lengua

indigena
+
Estudiant A h
studiante i
dehabla Estudiantes
. nahuas
hispana
+ -
++ )
Ser limpios . VAN y, Ser sucios
* 4 Y N -
. VAN J

(No dominar una lengua
indigena)

Elabord: Bustos, R, Yurén, T. (2014)
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