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RESUMEN

La presente ponencia da cuenta una investigacién ya concluida, en la
que su temdtica fue un acercamiento a la construccion de la identidad
profesional de las docentes de educacidon preescolar, a través una
perspectiva cualitativa, historias de vida. Presento tres historia de vida de
educadoras que participaron en el Movimiento Magisterios de 1989,
expresan su origen social y cultural, sus trayectorias escolares y
formativas, experiencias y relaciones significativas con la instituciéon de
preescolar, con las autoridades escolares y con sus colegas, que les han
provocado satisfacciones y tensiones, que las han llevado a construir,
afirmar o transformar sus identidades como educadoras.

Palabras clave: Identidad docente, imaginario social, historia de vida,
participacion sindical.

INTRODUCCION

El imaginario social que se ha construido histéricamente de las docentes de educacién preescolar,
durante mucho tiempo respondié a la concepcién que se tiene de las nifias y los niflos menores de seis
anos. La infancia ha sido considerada una etapa de la vida en la que esta presente la ternura, la dulzura,
la inocencia, la pureza y la alegria. Por lo que durante mucho tiempo se consideré que las educadoras,
son pacientes, creativas para crear objetos decorativos y de entretenimiento; tienen buen
comportamiento y una presencia fisica agradable a la vista; son jévenes, alegres para cantar y jugar.
Rosaura Zapata una de las precursoras de la educacién preescolar, decia que la educadora era la nifia
mayor del grupo. Desde ese imaginario durante décadas muchas mujeres jovenes se han formado en
las escuelas normales, lo que ha impactado en laimagen que tienen de si mismas y al valor que otorgan

a su proceso de formacién y al ejercicio profesional.
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La docencia preescolar ha sido poco estudiada, por lo que se desconocen los procesos y
experiencias que le han dado sentidos y significado a la construccion de su identidad, las problematicas
gue enfrentan cotidianamente en el ejercicio profesional. Es un hecho que cuanto mds sepamos de la
forma en que los educadores viven su profesidn, en mejores condiciones estaremos para hacer de ella
un sistema de vida gratificante y efectivo. Por lo que este trabajo aborda como objeto de estudio la
construccién de la identidad de las docentes de educacién preescolar.

Los objetivos que orientaron la investigacion fueron:

o Identificar los procesos personales, escolares y formativos que han incidido en la construccion

de la subjetividad e identidad profesional.

o Contrastar las concepciones que las docentes tienen de si mismas frente a las que tienen de las
otras.
. Develar las estrategias, practicas y actitudes femeninas que estan presentes en el ambito laboral

y sindical y su impacto en la construccién de su identidad como docentes de educacién preescolar.
Las preguntas basicas que orientaron el desarrollo de la investigacién:

;Cudles son las condiciones personales, familiares, de formacién y laborales que impactan en la
construccion de la identidad profesional de las docentes de educacién preescolar?

(En qué forma los procesos formativos a través de la formacién inicial y la actualizacion en el
espacio laboral son elementos significativos en la construccién de la identidad docente?

;Qué caracteristicas e impactos tienen las relaciones educadora-autoridad, educadora-
educadora en un mundo de mujeres?

;De qué manera las experiencias politico-sindicales influyen en la construccién de su identidad
como educadoras?

Dichas preguntas fueron exploradas a través de historias de vida, ya que una historia de vida
pretende captar la totalidad de una experiencia biogréfica, sus ambigtiedades, sus dudas, contradicciones,
la visién subjetiva, las 16gicas con que organiza su vida cotidiana, sus interacciones, que es adentrarse a
las vivencias mas intimas de los sujetos, lo que permite comprender el sentido que dan a sus actos
(Tarres, 2004). Asi que, las historias de vida de los profesores son una herramienta histérico cultural
vdlida para entender el proceso de la profesionalizacién docente, expresa antecedentes sobre sucesos

relevantes de las circunstancias de su ser personal y su hacer pedagdgico (Popkewitz, 1990).
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En la construccidén de las historias de vida se tom6é como eje los procesos histéricos, las
concepciones, las relaciones entre sujetos y las practicas se realizaron entrevistas, elaboracién de
autobiografias y conversaciones libres, sinceras y emotivas. Es importante sefialar que ninguna de las
maestras nunca antes habia hablado de su historia, a alguna le costé trabajo hablar de si, al no reconocer
la importancia de su biografia; otras tenian tanto de compartir que requirieron de varias sesiones.

Las concepciones tedricas que orientaron la construccion y andlisis del objeto son, identidad,
subjetividad y género. La identidad constituye la dimensién subjetiva de los actores sociales, pero no es
un atributo o una propiedad intrinseca del sujeto, sino que tiene un caracter intersubjetivo, relacional y
espacial. El individuo se reconoce a si mismo sélo reconociendo al otro; permite explicar el tipo de
experiencias que van modificando la percepcién de uno mismo y la manera de incluirse en diferentes
esferas de la realidad. Para Ramirez y Anzaldua (2001:80) la identidad docente es el resultado de una
encrucijada de identificaciones donde se juegan significaciones imaginarias de muy diversa indole. La
construccién de la identidad docente se basa en las significaciones retomadas del imaginario social, el
cual esta constituido por sistemas de significacién social, cuya consolidacién y reproduccién permite
mantener unida a la sociedad, gracias a la institucion de normas, valores y concepciones que hacen que
una sociedad sea visualizada como una unidad (Castoriadis,1983)

La subjetividad es una categoria inseparable del sujeto, por lo que la subjetividad al igual que el
sujeto, estd en constante produccion y tensién con el poder, el saber y las instituciones imaginarias,
tensién que constituye la condicion de posibilidad de su propia creacion, Anzaldda (2008:193) El
imaginario social como categoria permitié comprender los trasfondos culturales, las formas de ver el
mundo, a través de hacer visible el caracter construido a través de esquemas, de mitos, creencias y
practicas sociales, en tanto manifestaciones sociohistoéricas y hace que los miembros de una sociedad
se ordenen, se uniformen e intervengan operativamente en lo que en cada sistema social considere
como realidad, en sintesis, son las significaciones instituidas de una sociedad. (Castoriadis, 1983:220). La
categoria de género orientd para la comprension y analisis de la situacion de las mujeres que deciden
incorporarse a un ambito de la educacién preescolar, asi como en explicar las relaciones que se
establecen al interior de los planteles escolares donde laboran. Celia Amoréds sefala que las mujeres
somos portadoras de la esencia femenina: tiernas, emotivas, generosas, portadoras de la paz y el bien

por naturaleza. “...cualidades que fueron impuestas, porque toda la vida nos han puesto a cuidar
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ancianos y nifos, esa actividad tendria que convertirse en virtud y la generosidad un valor supremo”
(1990:39).

A partir de esas concepciones asumidas, muchas mujeres han incursionado en la docencia
pensando que cuentan con las cualidades necesarias para este ejercicio profesional. En esta ponencia
presento tres historia de vida de educadoras que participaron en el Movimiento Magisterios de 1989,
expresan su origen social y cultural, sus trayectorias escolares y formativas, experiencias y relaciones
significativas con la institucién de preescolar, con las autoridades escolares y con sus colegas, que les
han provocado satisfacciones y tensiones, que las han llevado a construir, afirmar o transformar sus
identidades como educadoras.

Isolda, naci6 en 1947, crecié en una familia de clase media, vivo en de San Angel un lugar
privilegiado, rodeada de enormes patios, jardines y fuentes. Su madre, una hermosa mujer, sensible, que
no tuvo la oportunidad de estudiar una profesion, por lo que vivié constantes humillacién por parte de
suU esposo, situacion que la llevo a preocuparse y ocuparse por la educacion de su hijo e hijas. Entre los
discurso que la maestra recuerda que le decia su mama a sus hijas, “estudien para que sean alguien en la
vida y no sean menospreciadas por un hombre”.

Considera que su ingreso a la docencia de preescolar fue fortuito, “... me dejé influir por el criterio
de mi madre, quien decia que una sefiorita debia estudiar una carrera corta, y en ese momento las opciones
eran ser maestra o secretaria, yo elegi ser educadora”. Reconoce que no le gustan los nifios, sin embargo,
“Me felicito de poder decir, no me gustan tanto los nifios, pero sé que mi dinamismo los jala para trabajar cosas
que en muchos espacios no los dejan. Los nifios son la fuente de esperanza para el futuro para construir una
sociedad mejor, y por eso reconozco que mi funcién como educadora es muy importante... Mi trabajo docente
se transforma, ya que esa energia que fluye en mi ser es renovada y enriquecida por los nifios hacia mi'y de
mi hacia los nifios, realmente ser educadora me hace sentirme feliz.

Su participacién en el movimiento magisterial lo hace desde el cuestionamiento al autoritarismo
y maltrato que viven muchas educadoras en los planteles escolares. “Al iniciar el didlogo con otras
companieras cuestionamos la educacién del pais y las condiciones laborales de las educadoras, el
autoritarismo incuestionable de las autoridades que propicia obediencia, temor y servilismo en muchas
companeras, y el silencio a las injusticias”.

“Sindicalmente empiezo a participar en los 70, no me podia conformar con trabajar en el jardin, me surge el deseo

detraspasar las paredes del salén de clases y del jardin de nifios, busqué la participacion sindical, en ese tiempo ya
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habia perdido el miedo a hablar, soy vista por mis comparieras y me eligen para participar en el Comité

delegacional. Puedo decir, que en ese momento lo hice de una manera inconsciente, sin saber cudl era la linea

politica del SNTE. En el 89 lo hago desde esa voz libertaria, ya con una postura critica, participé como Secretaria

General de mi Delegacién Sindical, con este cargo comienzo a asistir a las asambleas en la Seccién IX, en

repetidas ocasiones los charros no querian dejarme entrar a esas reuniones, me sefialaban diciendo “Ella es

contra, no la dejen pasar”’, esto me provocaba gran indignacién. En marzo-abril de ese afo se da la gran
movilizacién magisterial en el D.F. cuando me di cuenta ya estaba metida hasta el cuello, participando en los

Plenos de Representantes, dirigidas por los profesores de primaria, las demandas eran Democracia Sindical y

Aumento Salarial. Trabajaba todo el dia en esta labor, en un principio mi esposo me apoy6 salia de trabajar y

en coordinacién con mis suegros se hacian cargo de mis hijos, fue poco el tiempo que duro ese apoyo, porque

después mi nucleo familiar se fue transformando en violencia y discusiones constantes entre mi compafriero y

yo, lo que provocé que nos fuéramos separando ideoldgica y afectivamente, él me decia: “yo le trabajo a la

elite como restaurador y tu te vas cada dia mds hacia el lado opuesto”.

Tania, crecié en una familia de clase media, sus padres le proporcionaron todo lo necesario para
vivir con ciertas comodidades, no con lujos, fue una hija de familia muy apapachada. Su proceso de
formacién en la escuela normal, se convierte en un espacio de encuentros, desencuentros y conflictos.
“Desde el principio no me gusté el ambiente de la escuela, la mayoria de mis companeras eran pequefo
burguesas, eso provocé que no me identificara con la mayoria y que en muchos momentos me sintiera sola.
Hora puedo decir que el tiempo que estuve en la escuela, los cuatro afios mi formaciéon como educadora, no
tomé conciencia del papel social que tenia el ser maestra. No fui una estudiante que le echara muchas ganas,
tal vez porque no estaba muy convencida de lo que queria estudiar y luego por el ambiente tan autoritario
que habia, siempre tratadas como nifas de secundaria.

“Se me hizo muy pesada toda la carrera, una de las actividades mds complejas eran las prdcticas,
gastaba mucho dinero para preparar el materia, ademds de los desvelos y al dia siguiente tenia que estar
como si estuviera tranquila, yo temblaba de nervios, me costaba mucho trabajo controlar al grupo, se
suponia que esto lo tenia que dominar para ser una buena maestra”. La experiencia de practicar durante la
formacién inicial permite que las alumnas incorporen y modifiquen concepciones, actitudes y
habilidades con relacién al trabajo docente y construyan su identidad profesional.

El autoritarismo institucional la lleva a participar, mas desde lo emocional que lo racional o
ideolégicamente, era un medio de expresar su descontento, “Si creo que la participacién de la mayoria de

las educadoras fue mds que nada por revelarse contra la autoridad, habia mucho coraje acumulado, tenian
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miedo a la autoridad y a las consecuencia. Creo que esto se debe a nuestra misma formacién y a la historia
de las educadoras somos muy conservadoras, ninas buenas, obedientes y miedosas. Para muchas
educadoras haber participado en el movimiento del 89 fue una catarsis, a lo mejor muchas ya no necesitaron
mds, con eso fue suficiente para sentir libertad y darse cuenta que podian hacer cosas.

LUCIA creci6 en una familia conservadora, de ultra derecha, su madre asistia a la iglesia, su padre
era un hombre autoritario y machista. Considera que crecié siendo una nifia bonita, obediente,
hacendosa; totalmente de casa, sin mirar los problemas sociales y politicos del pais. Estudié para
educadora por decisiéon familiar, porque era una carrera ideal para una mujer, sin saber si realmente era
lo que ella queria. Participar en el movimiento magisterial le permite adquirir una nueva identidad como
educadora.

Durante sus primeros afos de trabajo, la llevaron a vivir de una manera natural su actividad como
educadora, respondia a las creencias sociales con las que se formé como mujer. Asumié la devaluacion
social que tenia su profesion. El trato que recibia de sus autoridades le molestaba, pero al parecer le parecia
normal, porque desde el ambito familiar aprendié a obedecer.

“Durante mis primero afos como educadora la profesién la vivi como una continuidad de lo familiar, algo muy
carifiosito, poquita cosa, sabia que era una carrera muy devaluada socialmente. Generalmente se piensa a la
educadora como la mensita, la nifia bonita, mientras te casas. Realmente no me era satisfactorio, pero tampoco
me conflictuaba, era un medio para obtener un salario. Al llegar a un jardin nuevo realizaba lo mismo que mis
compaiieras, era un trabajo fdcil. El autoritarismo de la directora o supervisora me indignaba, pero no decia nada,
lo asumi como algo normal, que asi era. Ahora sé que la propia institucién de preescolar y sus representantes son
las que mds nos devalian no permiten que seamos unas verdaderas profesionales de la educacién. En preescolar
las prestaciones las educadoras las viven como si fuera un favor, una dadiva de la autoridad, no las asumen como
un derecho laboral, por eso se convierten en obedientes, leales”.

Su participacidon decidida en el movimiento magisterial, le permitié vivir la experiencia de
encontrarse, comunicarse, acordar e identificarse con otras y otros compafneros maestros. La llevaron a
romper con la dindmica familiar, con su papel tradicional de madre, construir nuevas concepciones y
proyectos personales como mujer y docente.

“Yo participé en el movimiento magisterial del 89 al 91, fue una experiencia muy importante y compleja que me

llevaron a cambiar mis concepciones de ser mujer y ser educadora. Puedo decir que soy una mujer y una

educadora antes del movimiento y otra muy diferente después del movimiento. Durante este periodo diun salto

enorme en mivida, aprendi a vivir de otra manera, a ser mds fuerte, a arriesgarme, a saber lo que es la solidaridad,
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los movimientos sociales, el género. Sentir la dignidad de ser mujer y ser maestra. En el movimiento me encontré
con gente muy inteligente, gente de lucha, gente que estd en la profesién con otro sentido mds critico, mds
propositivo, mds analitico”

A través de su participacion en el movimiento magisterial de manera consciente y

comprometida la maestra conceptualizd y vivié valores que trascendieron a su vida profesional.

“Ahora para mi ser educadora es una profesion muy importante, trabajar con seres humanos en el momento de su
desarrollo es lo mds dignificante, soy una persona andlitica, critica, reflexiva, me gusta trabajar mucho con mis
nifos. No pierdo el tiempo en actividades banales, es algo que no me permitiria. Me desespero mucho con mis
companeras cuando adoptan actitudes robotizadas, pasivas, esperando que les digan qué hacer, se inhiben el

liderazgo pedagdgico de las educadoras”.

CONCLUSIONES

Las historias de las docentes que cruzaron la frontera del dmbito familiar y laboral, para participar en el
movimiento magisterial, develan que durante ese proceso enfrentaron diversas rupturas, tanto
conceptuales de la profesién y de si mismas, como afectivas tanto en el ambito familiar, como laboral.
Llegan a ese movimiento con otras experiencias, otras busquedas y otras relaciones, la participacion
sindical les abren nuevos espacios, experiencias y relaciones que las confrontan con su realidad.

Existe una coincidencia en las tres historias, ambas después de la escuela normal realizaron otros
estudios, con lo que construyeron otras relaciones e identidades personales como mujeres y
profesionales. Con lo que se confirma que el mundo existe en la medida que es mirado y mirable, en la

medida en que tiene un sentido que le dota de identidad.

REFERENCIAS

Anzaldua, Arce Raul Enrique (2004). La docencia frente al espejo. Imaginario, transferencia y poder. México, UAM.

Ball, Stephen. 1986. La micropolitica de la escuela. Paidos, Barcelona.

Castoriadis, Cornelius. (1983) La institucién imaginaria de la sociedad. El imaginario social y la institucion.
Barcelona, Tusquets.

Elizondo, Aurora (1999) Las trampas de la identidad en un mundo de mujeres, México, ITACA.

Lagarde, Marcela (1993), Cautiverios de la mujeres: madresposas, monjas, putas, presas y locas, México, UNAM.

Coordinacion General de Estudios de posgrado, FFL.

TEMA: PROCESOS DE FORMACION Y ACTORES DE LA EDUCACION




>
XIII Congreso Nacional de
Investigacion Educativa I E—

CHIHUAHUA 2015

Lamas, Marta. (1996). (compiladora) El Género: La construccién cultural de la diferencia sexual. México, Miguel
Angel Porria y PUEG-UNAM

Popkewitz,T.H. (1990) Formacién de Profesorado, tradicion, teoria y practica,

Universidad de Valencia.

Ramirez, Grajeda Beatriz y Raul E. Anzaldua A. (2001) Subjetividad y relacién educativa, México, Universidad
Auténoma Metropolitana- Azcaptzalco

Tarrés, Maria Luisa (2004) Observar, escuchar y comprender sobre la tradicion cualitativa en la investigacion social,
México, Colegio de México, FLACSO y Miguel Angel Porrua.

SCOTT, Joan W. (1985) “El Género: Una categoria util para el analisis Historico” En. El género: La construccién
cultural de la diferencia sexual. Marta Lamas (compiladora) México, Miguel Angel Porrta, Coleccién las
ciencias sociales, Estudios de Género y PUEG-UNAM.

Woods, Peter (1987). La escuela por dentro: La etnografia en la investigacion educativa,

Barcelona; Paidos.

TEMA: PROCESOS DE FORMACION Y ACTORES DE LA EDUCACION




