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Resumen:

Al conjuntarnos como grupo de investigacion, nuestro consenso fue buscar caminos para fortalecer la
formacion de quienes vemos como nuestros companeros, los maestros de educacion basica. Contribuir y
enriquecer sus procesos al ser estudiantes-docentes de un posgrado, Maestria en Educacion Basica (MEB),
su creatividad, la experiencia que traen con ellos. Ademas, que a partir de lo que observaron de forma
empirica los estudiantes-docentes logren dar respuesta a los problemas que plantean en sus proyectos de
intervencion pedagdgica donde se tornan objetos de estudio, y que les sirva como metacognicion para lo que
deseen emprender en un futuro. Darles herramientas que les hagan analizar de forma holistica sus practicas
pedagdgicas desde elementos que les aportan las referencias ofrecidas y las que elijan, al mismo tiempo
fortalezcan sus saberes y capacidades profesionales, desde la resignificacion de su practica docente, al emplear

la Documentacion biografico-narrativa, desde sus propias voces.
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1- Introducciéon

La experiencia, de que nos ha dotado esta investigacion, esta llena de aprendizajes, de ires y venires
de ideas, de nuevas fuentes, de coincidencias y discrepancias, de construcciones y deconstrucciones;
registra y alimenta los trayectos y procesos formativos de los estudiantes-docentes que ingresan y cursan
el posgrado Maestria en Educacion Bdsica (MEB), con linea de investigacion en la Ensenanza de la Lengua y

Recreacion Literaria (ELYRL).

Nuestro trabajo, como parte del Colectivo de Investigacion “Lenguajes e Interdisciplinariedad”, de la Unidad
UPN 094, Ciudad de México Centro, se realiza por conviccion, bajo el principio de vida cooperativa. Nos
guian y reaniman, en la formacion de los docentes de educacion basica, dos posiciones: una metodologica
y otra pedagogica. La primera tiene que ver con la Documentacion Biografico-narrativa, metodologia que
parte de usar la narrativa como proceso de formacion desde la posicion del yo, para que el o la estudiante-
docente recupere la “autor-idad” de su vida y practica profesional, desde ella muestran ser sujetos de su
propio desarrollo e intervencion pedagogica que ellos mismos disenan, aplican y reconstruyen, bajo una
orientacion democratica y natural.

En la narrativa biografica, los estudiantes-docentes que intervienen, presentan y representan sus voces en
sus contextos naturales al reconstruir, producir y compartir sus relatos, al potenciar éstos como forma
valiosa y alternativa de construccion de sentido y de re-significacion de su practica, en este modo de hacer
investigacion. Su voz protagonica deja de estar en silencio, también la de los ninos, los jovenes, los padres

de familia. Como formadores, nos permite apender y reaprender un acompanamiento pertinente.

La posicion pedagdgica tiene que ver con los principios de Pedagogia por Proyectos (Jolibert y Jacob, 2003;
Jolibert y Sraiki, 2009): autoestimulacion del trabajo colectivo en el afianzamiento de una vida cooperativa,
promocion entre nosotros de estrategias autoy socioconstructivistas, una constante practica comunicativa
donde buscamos las coincidencias y dirimimos las diferencias, la lectura de textos contextualizados, vivir y
producir nuestros propios textos, promover la reflexion metacognitiva y hacer que la evaluacion, de lo que
se haga y construya, sea una herramienta de aprendizaje. Desde este panorama planteamos el problema,

las preguntas de indagacion y el supuesto tedrico de esta investigacion.

- Problema identificado

Los estudiantes-docentes se enfrentan a establecer la relacion de la teoria con la practica, a romper esquemas afiejos de practica
burocratica, costumbres didacticas y formas tradicionales de ensefianza, del aprendizaje, a la falta de habito de lectura, a lecturas densas, al
analisis e interpretacion de su realidad, a documentar su prictica docente, que limitan y acrecentan su formacion.
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«  Preguntas de Indagacion
Los estudiantes-docentes:

- Jre n qué el tos contribuyeron en su formacién como docente?, ;valoraron los esfuerzos formativos que requiere un
posgrado?, ;identifican con qué elementos de investigacion cuentan al ingresar a la maestria?

- ;observan que las referencias de la especializacion Competencias Profesionales para la Practica Pedagodgica en Educacién Basica
(CPpPPEB) son suficientes y actuales?

- ;valoran que las referencias revisadas fueron suficientes en lo conceptual, para la mediacion y en lo metodolégico de la
Especialidad de Enseiianza de la Lengua y Recreacion Literaria?

- Jconsideran que las referencias atendidas en cada uno de los bloques de los médulos responde a sus necesidades de formacién y a
su objeto de estudio?

- clogran comprender las referencias atendidas?

- Jconsideran cumplidas sus expectativas con respecto al posgrado?, ;valoran que lograron las competencias expresadas en los
programas de los bloques?

- Jtuvieron el apoyo necesario de los académicos responsables de cada Bloque?

« Cada una de estas cuestiones permitié la construccion del supuesto tedrico que orientd
ajustes y modificaciones, desde donde fortalecer los contenidos, estrategias y procesos que se
desarrollan durante el programa de posgrado MEB linea ELyRL y contribuyan a la formacion de

los estudiantes-docentes.

-Mejorar el acompafiamiento a los estudiantes-docentes, tanto los que cursan el posgrado como de los egresados por
titularse, con el fin de fortalecer su produccion de conocimiento, los trayectos formativos, desde lo metodologico en cuanto
a la Documentacion Biografico-narrativa, y desde lo pedagégico con Pedagogia por Proyectos.

- Realimentar, bajo el principio de vida cooperativa, las necesidades de los participantes del posgrado, con respecto a la
construccion y aplicacioén de la Intervencion Pedagdgica, y contribuir a la realizacion de los documentos recepcionales.

+  Supuesto teorico

-Mejorar el acompafiamiento a los estudiantes-docentes, tanto los que cursan el posgrado como de los egresados por
titularse, con el fin de fortalecer su produccion de conocimiento, los trayectos formativos, desde lo metodologico en cuanto
a la Documentacion Biografico-narrativa, y desde lo pedagogico con Pedagogia por Proyectos.

- Realimentar, bajo el principio de vida cooperativa, las necesidades de los participantes del posgrado, con respecto a la
construccion y aplicacion de la Intervencion Pedagogica, y contribuir a la realizacion de los documentos recepcionales.

« Objetivos

La permanente revision y actualizacion del programa de posgrado, asi como el considerar los intereses, expectati
necesidades metodologicas y pedagogicas particulares de los que ingresan a €l, permite aportar y desarrollar dive:
estrategias en cada médulo y bloque que conforman el programa, tanto en lo metodolégico como en lo pedagogico,
contribuyen a la formacion profesional de los estudiantes-docentes que participan, asi como en la construccion de
proyectos de intervencion.

Desarrollo.

- Apoyando el camino de la formacion

El proceso expuesto contribuye al analisis holistico del proceso dialéctico que nuestros estudiantes-
docentes estan viviendo en la actualidad, cuya normatividad altera los ambientes de aprendizaje, tanto de

nuestras sesiones del posgrado como los de cada uno de ellos, ante las diferentes etapas que viven de las
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reformas: la Reforma Integral de la Educacion Bdsica (RIEB). aiin vigente, hasta llegar al 2018 con el Nuevo
Modelo Educativo (NME), incluida la llamada Reforma Educativa (RE) aplicada laboralmente a los maestros

de Educacion Basica, y que ha afectado nuestra matricula y su sostenimiento.

La normatividad inmersa en la RE, es de sometimiento, la ensenanza vuelve a ser el centro de atencion, sin
importar los principios pedagdgicos de la RIEB (SEP, 2011a) ni del NME (2018), donde los aprendizajes clave
senalan que el centro de atencion es el nino y su aprendizaje. El control limita el desarrollo profesional y
pedagogico de los docentes, amenaza su creatividad y voluntad de ensenar, afianza una practica burocratica

antes que generar una practica creativa (Sanchez Vazquez, 1994).

La RIEB, en sus principios, sostiene que se fundamenta en el constructivismo, lo sociocultural, el humanismo,
la complejidad, el aprendizaje colaborativo, la democracia, pero con la RE aplicada a los docentes, rompe
con todo postulado sobre la teoria de la accion, la escuela nueva y el propio constructivismo, porque estos
implican libertad, y la reforma es control, lo que hace practicas directivas y ambientes verticales. Esto se

refuerza con la implementacion del NME.

La Intervencion Pedagdgica de nuestros estudiantes-docentes, dada en este ambiente laboral, tiene que
sortear muchos recovecos, incluso caer en el clandestinaje para llevarse a cabo. Hay que enmascararla,
porque ante todo les solicitan que se apeguen al programa de estudio que les corresponde, que cumplan
con los ocho puntos de Rasgos de normalidad escolar minima (SEP, 2013), cuya esencia es totalitaria, dejan
de lado el sentido de diversidad, de diferencias individuales y socioculturales que tienen implicaciones en
el aprendizaje. Un ejemplo es el rasgo nimero 8 que exige que todos los alumnos de educacion basica sean

buenos lectores y escritores.

8. Todos los alumnos consolidan su dominio de la lectura, la escritura y las matematicas de
acuerdo con su grado educativo. (SEP, 2011a)

Con la aplicacion de la propuesta Pedagogia por Proyectos anhelamos también ese ideal, pero sabemos
que existen condiciones socioculturales que haran avanzar a los educandos bajo diferentes ritmos de
aprendizaje. ;O esono ocurre conlosninosyjovenes? ;jLarealidad, que es dialéctica, tendra que comportarse
y sujetarse de acuerdo con esa normalidad minima?, ;la realidad se tiene que ajustar a la teorfa? Si el
docente de educacion basica no logra ese rasgo nimero 8, ;qué pasa? ;jCon ello no se contraviene la idea
constructivista de la RIEB, del NME?

Esto se agrava ahora, con la nueva reforma educativa pretendida, al incluir excelencia, concepto
neoconservador,Como unnuevo aparente rostro que sustituye a calidad en el articulo tercero constitucional,
concepto ya usado en lo educativo desde los anos 80 para controlar a través de los maestros el proceso

educativo y sus resultados sobre aprendizajes basicos
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Reagan creo, en 1981 la Comision Nacional de Excelencia en Educacion para crear reformas
en su sistema educativo que aportaran calidad y equidad y fortalecer el aprendizaje para toda la
vida dirigido hacia la reconfiguracion de los mercados de trabajo postfordistas y de
enfrentamiento de potencias. A ellos deben llegar trabajadores adaptables con habilidades
basicas para desarrollarse en contextos laborales flexibles y precarios, de ahi necesitar el
control politico sobre los docentes y comunidades educativas (Jarquin Ramirez, La Jornada, 13

Elementos de analisis de esta indole, han sido utiles para llevar a cabo cambios, adecuaciones y ajustes a
los contenidos curriculares del programa de la maestria (Ver Fig. ), con el fin de fortalecer la formacion de
quienes estan en ella.

Figura 1

Mapa curricular de la Maestria en Educacién Basica
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Se parte de lo que ha construido por €l o ella misma en su anteproyecto respecto del problema que

empiricamente ha detectado. Se le lleva a relacionar sus competencias con los contenidos de la especialidad
de ELyRL.

«  Nuestro caminar tedrico-metodoldgico

Las generaciones, que han nutrido nuestras aulas en la Unidad 094, otorgan un fuerte recaudo
metodoldgico y de evidencias, que contribuyen a que nuestras poises se renueven, y se fortalezcan con
las contribuciones colectivas del grupo de investigacion, en cuanto a la toma de decisiones curriculares e
institucionales en los distintos bloques de la especialidad ELyRL, que apoyan la formacion de los estudiantes-
docentes.

La trascendencia de los cambios y ajustes que se realizados al programa, sobre su misma marcha, han
sido desde una orientacion sociocultural. Esto es, se considera el trayecto formativo de cada uno de los
aspirantes aceptados en el programa, para decidir la forma en que hay que orientarlos durante los bloques

de trabajo y en la tutorifa. Otro punto, que contribuye a fortalecer su formacion, es atender la modificacion
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curricular donde ellos son el centro: llevarlos de lo sencillo a lo complejo en la comprension de las fuentes,
proporcionarles estrategias y herramientas de acercamiento a ellas, asi como para el analisis que tienen
que desarrollar, aportarles guias para éste, y promover un estado afectivo donde se crea empatia durante

la construccion del proyecto de intervencion pedagogica.

Para nosotros es positivo asumir los postulados de la Investigacion biogrdfico-narrativo, dandole un toque
propio y denominandola: Documentacion biografico-narrativa, porque en el centro esta que documenten
desde lo analitico e interpretativo la intervencion que disenan. Por ello, ante todo, esta la comprension
de los hechos y sobre los sujetos, esto es, considerar la subjetividad como una condicion necesaria del
conocimiento social (Bolivar, 2002), conocer la vida y trayectoria de nuestros estudiantes-docentes,
reconocer la vida de los sujetos como un proyecto biografico que puede ser narrado o leido y que emerge
como una persona distinta y Unica que se revela en la accion y en el discurso (Bolivar et al., 2001y Bruner,
2000); contar la verdad de si, esto es, que el sujeto se convierta en objeto de saber. De ese modo nuestros
estudiantes-docentes son sujetos de investigacion de si mismos, lo que les hace verse como personas e
instrumento de poder y de esa manera acceder al conocimiento de su vida profesional y personal que de

ninguna manera estan disociadas (Foucault, 1990).

Ser sujetos de saber, los hace promover entre ellos, que sean autonomias individuales y de capacitacion
profesional, que expliciten y negocien las condiciones de su ejercicio docente, por lo que entran al campo
del saber hacer politica. Asumimos trabajar la investigacion biografico-narrativa como una perspectiva

propia, como forma legitima de construir conocimiento en la investigacion educativa, (Bolivar et al., 2001).

Esta metodologia de corte hermenéutico, permite que conjuntamente demos significado y comprender las
dimensiones cognitivas, afectivas y de accion, donde se cuentan las vivencias propias y se interpretan los
hechos/acciones desde las historias que cuentan los directamente implicados (los estudiantes-docentes),
pues son ellos los que aportan una vision personal e intima a través de su propia voz y la hacen publica
(Bolivar, 2002).

Hemos observado que, a través de la investigacion narrativa-biografica, los estudiantes-docentes
recuperan la “autor-idad” sobre su propia practica docente, apropiandose de su propio desarrollo y
por lo mismo siendo autores de su relato pedagdgico que los posiciona en su investigacion, para que
aborden de una forma mas democratica y natural la ensenanza, representen sus propias voces desde sus
contextos naturales, y que al interpretarse a si mismo y a su practica docente, generar la construccion de

conocimiento.
La técnica: el relato paralelo

Por nuestra parte, sequir esta metodologia, bajo la técnica de relato paralelo (Ver Fig. 2), ha hecho
identificar y comprender los cambios pertinentes, recuperar para el recaudo metodoldgico multiples

evidencias (notas, documentos institucionales, programas indicativos, trabajos de los estudiantes, relatos
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y entrevistas) para hacer posible con ello la reconstruccion de la experiencia que hemos vivido para

resignificar, al igual que nuestros estudiantes-docentes, nuestras practicas docentes.

Se efectud la triangulacion de datos y la aplicacion de entrevistas semiestructuradas dirigidas a la primera,
segunda y tercera generacion a través de un cuestionario escrito. Ademas, de cada estudiante-docente de
estas generaciones, se realiz un biograma, basado en las autobiograffas que escriben sobre su trayectoria
formativay su relacion con el objeto de estudio (OE). El siguiente esquema muestra el proceso metodoldgico

abordado en esta investigacion (Ver Fig. 1).

Figura 2. Eaquema del proceso metodoldgico de investigacion

| ENFOOUE BIOGRAFICO-MARRATIVD |

l—l RELATD PARALELD Ii
h

I ) IJ:LI IJ:LI

Sistema polifénico de las | BIDERANAS | I EMTREVISTAS |
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posgrado: 18, 28y 38, - "'I DIMEMSIONES DEL CONTEXTO DE LOS PARTIIFANTES I
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¥
I RESKMIFICACIOM DE LAS PRACTICAS DOCENTES DE LOS PARTICIPAKNTES EN EL POSGRALD |

¥
I APORTES A LA FORMAOON DE LOS ESTUDWNTES . DOCENTES DURANTE EL POSGRADD |

La entrevista semiestructurada adquirio la faceta de un diseno longitudinal, se aplico a tres generaciones
de estudiantes-docentes (2009 a 2012), que aun se encontraban conviviendo en nuestra institucion.
La 1I°. generacion trabajaba su tesis; la 2°, estaba en el cuarto trimestre; y la 3% iniciaba la maestria. Este
instrumento se conformd en dos partes, la primera de ellas tuvo como propdsito conocer la apreciacion
sobre la especializacion en competencias; la segunda, atendio la vinculacion con la especialidad ELyRL. Se

dirigio a 33 estudiantes, de los cuales respondieron 19:

Generacidn [ Nimero de docentes- Docentes-estudionles

estudiontes o gquienes se dirigld participantes
ie, 5 3
w 16 3
| 12 [ 7
Totales | 33 [ 19

Para observar la frecuencia de las respuestas a las preguntas cerradas con cuatro opciones, dirigidas a
cada uno de los Blogues (un total de 18) de cada Mddulo (un total de 6), en un sentido cualitativo, se
emplearon registros de respuestas recurrentes. Las generaciones I°, 2°. y 3°. se designan con la letra A, By
C, respectivamente. Por espacio, aportamos de esta entrevista, como muestra la valoracion general de las

respuestas por generacion de la primera pregunta.
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) Resultados del cuestionario. Primera parte

-A la pregunta sobre las expectativas del estudiante con respecto al trayecto formativo que expresa en su

carta de motivos para ingresar al posgrado contestaron:

Generacibdn A: la respuesta generalizada indica qgue s logra cubrir sus
expectativas.

Generacidn B: existe baja aceptacidn de logro en cuanto a las expectativas
creadas, debido a la confusidn o no comprension del nombre de la especialidad
pues consideraban como eje fundamental la literatura,

Generachdn C: presenta moderada aceptacidn de los logros formativos hasta ese
momento por considerar gue los elementos tedricos no fueron abordados en su
totalidad o fueron sustituldos sin presentar correlacidén con los programas
indicativas gue les fueron entregados en dos de los blogues, encontrando
debilidad en &l blogue 1, ya gue sdlo se atiende a un autor y se deja de lado una
wvisidn mas amplia, Ademds de no establecer relaciégn con los tres niveles
educativos.

Conclusidn: se |logran cumplir de manera parcial las expectativas gue los
estudiantes tienen ya que esperan trabajar la literatura enunciada en el
programa indicativo por lo cual existe desconcierto ante los referentes tedricos
tratados y los considerados en el programa indicativo. Existe debilidad en la
atencian al blogque 1,

-En la segunda pregunta, sobre la implicacion del esfuerzo y tiempo que requiere un posgrado que pretende
la re-significacion de su practica docente y formacion al culminarlo, aportaron que hay estudiantes-
docentes que no estan formados en el esfuerzo académico, y pocos tienen vision de presentar un trabajo

formal.

-La tercera pregunta, va dirigida al logro de las competencias enunciadas en el programa de cada Bloque de
la Especializacion CPpPPEB. Contestaron que éstas se fortalecieron, pero que causa confusion el atender
literatura densa ante los tiempos de que disponen. Requieren que ésta oriente mas la construccion del

Proyecto de Intervencion (PD) y su problematica en el Bloque 1 de cada Modulo.

-La cuarta pregunta tendio a ver la pertinencia referencial del resto de los bloques y Mddulos. Reconocen
el ser pertinente en la medida que van vinculando con sus tematicas, pero densa en ocasiones, y en otras

de orientacion muy general.

-La quinta pregunta atendio la pertenencia al grupo, sus caracteristicas, y como influyd en su desarrollo
profesional. La respuesta general apunté hacia la fortaleza que la vida cooperativa les ha aportado, el logro
de lazos de solidaridad y companerismo entre ellos sobre las tareas académicas y las profesionales, aunque

mencionan que los sobrepasa la carga de trabajo en sus escuelas.

-La sexta pregunta hurgd sobre si establece el puente tedrico para atender el OE desde el contexto
problematizador que se atiende en la Especializacion CPpPPEB vy referencias que les aportamos de la
especialidad ELyRL. La I°. generacion respondiod que se le dificultd identificar en el Diagndstico las areas de
mejora al carecer de mas elementos tedricos sobre el OF; la 2°, delimitar con base en el dominio tedrico

al verlo como aspecto de la lengua; y en la 3°. generacion, que existe debilidad en el bloque de mediacion.
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2) Resultados de la Segunda parte del cuestionario

Esta parte del cuestionario se realizo a la I°. y 2°. generacion, debido a que la 3°. aun no cursaba el segundo

ano, va dirigido a la especialidad de ELyRL.

-La pregunta 1 busco saber sise logré enriquecer su tema con las referencias analizadas en los blogues 1y

2 de cada modulo de la especialidad ELyRL

Generacidn A: considera que fue totalmente vinculado y analizado el material
bibliografico necesario con los proyectos, se atendid con sugerencias y revisiones
bibliogrificas adicionales complementarias, ademds de recibir orientaciones
para su bdsqueda,

Generacidn B: considera insuficiente la bibliografia para vincular la problematica
de |la intervencidn en el Blogue 1, excusan la busgueda de materiales por falta de
tiempo, Valoran que en el blogue 2 hubo dispersidn en la linea pedagdgica
fundamental hacia otro tipo de lecturas interesantes, pero con poca o ninguna
relacién con sus temdticas. Demostracidn de conocimientos tedricos en ese
Blogue, pero poco o ningdn practico. En algunos casos expresan que hubo pocas
o ninguna aportacion extra debido al poco acompafiamiento del tutor o un punto
de vista contrario, lo que desembocd en confusiones al realizar el trabajo.
Conclusién: el grupo de la primera generacion estaba compuesto por cinco
estudiantes por lo que se pudo ampliar la bibliografia en sus temas y reducir la
que no fuera dtil. En la segunda generacién, si bien se acordd gque cada
académico fortaleciera la bibliografia, las respuestas indican que no se hizo. Esta
cuestién se profundizd al existir poca comunicacidn entre estudiante y tutor del
proyecto,

-La segunda pregunta refiere si con los contenidos revisados y las estrategias instrumentadas el estudiante-
docente integra contenidos de los bloques 1y 2 a la Intervencion Pedagodgica. Valoraron que hacen falta
mayores referencias sobre el tratamiento especifico a los OE planteados, aunque suficientes sobre otros
aspectos de la lengua. Atender la linea pedagodgica en lo tedrico y practico. Promover mas la responsabilidad

en ellos sobre la busqueda tedrica.

-Al abordar la tercera pregunta sobre la suficiencia referencial en cuanto al contenido metodoldgico del
Bloque 3 de cada Mddulo, contestaron que es importante atender el nivel de comprension lectora de los
estudiantes para impulsar estrategias que ayuden a la interpretacion del texto revisado en la bibliografia
que se ocupa, propiciar la sistematizacion a través de organizadores, de ideas.

-La pregunta cuatro indagd si hubo comprension de los referentes del Bloque 3 considerando el nivel
académico al que se accedio. Admiten que hay inexperiencia, falta de conocimiento o poco acercamiento
al campo metodoldgico, y en parte, eso provoca incomprension. Solicitan estrategias que promuevan la
apropiacion de la metodologia. Consideran cierta incoherencia en el trabajo del colegiado para coordinar
mejor la vinculacion entre los modulos.

La quinta pregunta incide sobre la terminacion del posgrado, y en qué medida fueron cumplidas las
competencias relacionadas con el Bloque 3. Insistieron que es importante valorar el alcance de las
referencias, apoyarlos en cuanto al perfil de los estudiantes-docentes para hacer las programaciones,
proporcionar estrategias que los ayuden en esa labor, cuidar los tiempos de clase y de tutoria. Tratar de
evitar suspensiones y coordinarse con los tutores.
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-La sexta pregunta, se dirige a las referencias en cada Modulo y Bloque para fortalecer las competencias
planteadas en la MEB. Su respuesta fue que, si bien la bibliografia tratada es amplia y suficiente, solicitan sea

ajustarla a los tiempos institucionales. Demandan una mayor reflexion hacia los textos complejos.

3) Para fortalecer, conocer: aplicacion de biogramas

El biograma es un instrumento que nos ha permitido elaborar un mapa general de la trayectoria de
vida formativa de 19 estudiantes-docentes de nuestra linea, ElyRL, antes y durante el posgrado. Se empled
con el fin de ver como apoyar su formacion durante el desarrollo y orientacion del programa, y bajo la
comprension de su estatus de estudiante-docente. Como dice Bolivar et al. (2001: 178) saber del docente
lo que nos permitiera evocar el pasado para hacer un juicio valorativo sobre el presente. El instrumento
posibilitd recoger datos biograficos y cronoldgicos para realizar un esquema donde se conjugaron los
acontecimientos administrativos, institucionales, de actividades formativas continuas o discontinuas e
incluso de vida de nuestros estudiantes-docentes. Los datos se extrajeron de las autobiografias de los

participantes.

Los datos se ordenaron en dos apartados: acontecimientos y valoracion (Ver Figura 2). En el apartado
de valoracion iniciamos el analisis, para después proceder a la interpretacion de los datos que nos serian
utiles para apreciar aportes que contribuyeran en la formacion los estudiantes-docentes con relacion a los
dos programas que comprenden la MEB. Rescatamos elementos que nos permitieron hacer la estimacion
de las dificultades que enfrentaron, también nos centramos en las opiniones que hacen al respecto de
Su transito por este posgrado: cambios, ajustes, apoyos metodoldgicos en el programa del primer y
segundo ano; acercamiento a referentes que favorecieran la contextualizacion de su practica docente,
los OE que presentan, y la construccion de su proyecto de intervencion, ademas, los que acercaran mas
a la vida cooperativa que junto con ellos emprendemos. Por los biogramas pudimos advertir que sus
perfiles profesionales muestran carencias tedrico-metodoldgicas respecto al ambito educativo, expresan

generalidad y ambigtiedad en su Anteproyecto de Intervencion.

El ejemplo de biograma que presentamos es de una estudiante de la primera generacion (2), elegida porque
su ambito de trabajo es una organizacion social cerrada y debido a ello su formacion y la intervencion
pedagogica sorted diversos obstaculos (Ver Fig. 3). En total, fueron 19 biogramas los que se emplearon para
presentar los resultados anteriores que, junto con las entrevistas, nos llevaron hacia definiciones que mas

adelante presentamos.
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Fig. 3 Biograma de Z

Acontecimientos

Estudié pedogogia en ICEL.

Hizo la Licenciatura en Educacién en UPN.

Trabajé como docente de preescolar.

Trabajé en una primaria.

Cambié drdsticamente al trabajar come docente de espanol en secundaria, ahi comienza
a aplicar su infervencién.

Al pasar a docente en nivel medio superior interrumpe la intervencién pedagégica de la
MEB.

Se relaciona con el enfoque por competencias, las pone en el centro de la ensefanza.

Se siente limitada al seguir la politica de la institucién donde lobora.

Se sienfe abrumada con el comulo de leciuras y piensa que excede su capacidad.

Antes de conocer Pedagogia por proyectos era directiva.

Practicaba intuitivamente algunas de la condiciones facilitadoras para el aprendizaje,

tomaba decisiones desde su punto de vista.

Nota los efectos que ofrece Pedagogia por proyectos al aplicar en preparateria y cambia

su mentalidad. Ve al nifie o joven como centro de aprendizaje.

Siente que reflexiona sobre su prdctica.

= Combina el curriculum oficial y Pedagogia por proyectos.

= En la misma institucién donde lobora la eligen como orientadora de la Escuela Preparo-
toria Oficial N. 142

= Emplea el Enfoque Biogrdfico-Narrative para reconstruir su intervencién, eso la hace

mirarse y no sélo dirigir la mirada a sus alumnos.

Valoracién

Ha adquirido beneficios laborales, académicos y personales.

Incursionar en varios niveles educativos le ha permitido tener una vision mas amplia de
la educacién.

Se sienfe presionada con la cantidad de material bibliografico que tiene que leer.

Le coarta libertad académica la linea politica de su institucion escolar.

Su creatividad se ve limitada.

Siente que su experiencia docente se fortificé al aplicar Pedagogia por proyectos.

Ve al aprendizaje como centro de accién.

Valora mas o sus estudiontes a partir de haber intervenido bajo la propuesta pedagégica
de la linea de lengua y atiende la reflexién sobre su prdctica.

Las intervenciones pedagdgicas se han vinculado con la RIEB, y esto ha contribuido a facilitar la relacion
con el NME, fortaleciendo contenidos de ambos, y la realidad contextual de sus grupos de estudiantes.
Al aprender a delimitar sus temas, los estudiantes-docentes identifican con mayor precision las areas de
mejora, inciden en construir, desarrollar y consolidar sus competencias de acuerdo con el nivel escolar

donde laboran.

Conclusiones

+ Es necesario que los procesos de formacion contemplen fortalecer las competencias lectoras,
la capacidad de analisis en los estudiantes-docentes, aunque sean de posgrado. Esto favorece
al desarrollo de un analisis mas puntual sobre la intervencion pedagodgica que disenan, aplican e

interpretan, y consecuentemente mejorar la re-significacion de su practica docente.

- Orientar estrategias personalizadas, donde prive la empatia ante la exigencia misma del
posgrado, ante los ambientes poco favorables que han ocasionado las reformas educativas,
fortifica los tiempos de estudio y aplicacion de la intervencion pedagdgica, asi como la desercion

del programa debida a la fuerte carga de responsabilidades laborales y personales.

-+ Es relevante hacer la revision de los referentes de cada Mddulo, tanto en lo vertical como en
lo horizontal, para ajustar de acuerdo a los requerimientos del contexto de politica educativa;

realizar cursos, talleres de inmersion sobre el recorrido metodoldgico y didactico del programa
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de posgrado; combatir la creencia sobre que un posgrado solicitante de anteproyecto de
intervencion pedagdgica parte de hacer una propuesta solo desde su experiencia sin considerar
otras alternativas, como es el caso de Pedagogia por Proyectos. Erradicar que asistir y participar

es un posgrado.

« Tener un seguimiento, que contemple las necesidades y opiniones de los estudiantes contribuye
a mejorar y actualizar referencias, contenidos conceptuales, de mediacion y metodoldgicos del

posgrado. Enriquece los referentes tedricos y el papel social de los egresados.

«  Seguimos mirando como un reto la negacion encubierta de abandonar el rol dominante de
profesor, las estrategias tradicionales de ensenanza, no sélo de quienes ingresan a la maestria
sino también de nosotros mismos. Constatamos que las practicas pedagogicas se transforman
en la medida que se asumen los aprendizajes, pero que se requiere romper con el discurso

pedagogico instituido y burocratico.

Finalmente expresamos que el abanico de frutos que deja esta investigacion contribuye, no solamente a
la concepcion critica sobre el enfoque por competencias, sino a la capacidad reflexiva en cuanto a la re-
significacion de la practica docente a quien se dirige el programa de posgrado, y a la de quienes participamos
en su realizacion. Las decisiones sobre ajustes, cambios y enriquecimiento tanto de tematicas, de referencias
y estrategias tienen que ser con mira a fortalecer los procesos formativos de los estudiantes-docentes,
de quienes es necesario tener su perfil, ante la vertiginosidad de la vida. La produccion de sentido ha
permitido influir los trayectos formativos de los docentes en servicio incorporados al programa de la MEB,
la perspectiva interdisciplinaria y transversal hacia la educacion basica, lo que es evidente en los productos
generados, editados y presentados en encuentros publicos y comunitarios: Transformacion, voces y poder,
¢Qué vamos a hacer juntos?, Suerios, voces y escritos de libertad, Sembrando palabras para cosechar ideas.

De relato en relato, una metamorfosis pedagégica y Telar de polifonias.
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