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Tipo de ponencia: Intervenciones educativas sustentadas en investigación.

Resumen: 

La investigación se realizó en la Escuela Normal de los Reyes Acaquilpan, durante el primer semestre del 

ciclo escolar 2018-2019, abarcando 20 estudiantes de 3er. Grado de la Licenciatura en Educación Primaria.     El 

curso Herramientas Básicas para la Investigación Educativa, desarrollado durante el 5° semestre, señala tres 

unidades de aprendizaje, donde nos enfocamos en que los estudiantes comprendieran como se construye un 

proyecto de investigación, sustentados en el uso del pensamiento crítico, como instrumento fundamental de 

la investigación, lo que se convirtió en nuestro objeto de estudio, así también la práctica de las competencias 

de un investigador (Modelo LART).  El propósito del curso y de la investigación, fue fomentar en el docente en 

formación un pensamiento crítico, un razonamiento reflexivo, sistemático, planificado y riguroso que le permitió 

sustentar su práctica educativa y la construcción de proyectos educativos. En el diagnóstico se detecta que los 

estudiantes aún desconocen elementos de la investigación científica y presentan debilidades académicas.  La 

investigación es cualitativa, y acudimos a la metodología de la investigación-acción pues permite en sus etapas, 

estimular en los estudiantes el sentido de indagación y de aprender a aprender a través del pensamiento crítico. 

Los resultados arrojan fortalezas y áreas de oportunidad por asumir, es necesario apropiarse del pensamiento 

crítico para estimular la capacidad de cuestionamiento y reflexión, por medio de preguntas y ejercicios, así 

como la argumentación y la capacidad de analizar lo que va más allá de un texto, para educar de forma integral 

y despertar el interés por el conocimiento.

Palabras clave: competencias de un investigador, habilidades y actitudes intelectuales, pensamiento crítico,  

proyectos de investigación educativa.
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Introducción y planteamiento del problema

La investigación se realizó en la Escuela Normal de los Reyes (ENRA), durante el primer semestre del ciclo 

escolar 2018-2019, abarcando 20 estudiantes de 3er. Grado de la Licenciatura en Educación Primaria (LEPRI).

En el Acuerdo 649, al que corresponde el  plan de estudios de la (LEPRI), en el  5° semestre de la carrera, se 

desarrolla el curso: Herramientas Básicas para la Investigación Educativa (HBPLIE), éste curso pertenece 

al trayecto formativo psicopedagógico, el que considera al docente como un profesional del aprendizaje, 

de la formación y la enseñanza. Éste trayecto fortalece en el futuro maestro el sentido de su quehacer 

como educador a partir del análisis de diferentes corrientes de pensamiento pedagógico, psicológico, 

filosófico y social, que le permite comprender la complejidad que encierra el fenómeno educativo. Con  

4 horas semanales de trabajo. El curso dio inició el 18 de Agosto de 2018 y concluyó el 18 de Enero de 

2019, desarrollando 3 unidades de aprendizaje, presentando productos y evidencias de conocimiento, 

sustentadas en el pensamiento crítico y en competencias del investigador al construir  proyectos de 

investigación educativa (tema de este trabajo). 

La unidad de aprendizaje I: La investigación educativa, búsqueda y análisis del conocimiento para orientar 

la práctica educativa, desarrolló  la relevancia de aplicar un diagnóstico, así como la detección de 

problemáticas que vive un grupo de educación primaria asignado para realizar sus prácticas pedagógicas 

de observación y ayudantía (24 al 28-09-2018).   

La unidad de aprendizaje II: La investigación cualitativa y experimental en educación, enfoques, instrumentos 

y aplicaciones, determinó la elaboración de un protocolo de investigación aplicando el pensamiento 

crítico de los estudiantes, al buscar con procedimientos teóricos, reflexivos y analíticos una explicación,  

interpretación, y/o tratamiento al problema de investigación planteado, (2º período de práctica profesional  

22 al 26 -10-2018),  y la unidad de aprendizaje III: Organización y desarrollo de un Coloquio donde participaron 

los estudiantes (LEPRI),  para compartir sus experiencias y valorar sus alcances en la investigación (03 al 

14-12-2018, 3er. Período de prácticas de intervención).  

El propósito del curso y de la investigación, fue fomentar en el docente en formación un pensamiento 

crítico, un razonamiento reflexivo, sistemático, planificado y riguroso que le permitió sustentar su práctica 

educativa, basada tanto en los avances de la investigación como en el uso de metodologías e instrumentos 

necesarios para realizar intervenciones a partir de la construcción de  proyectos de investigación.

Las competencias profesionales señaladas en el perfil de egreso a las que contribuyó el curso fueron: 1.- 

Utilizar recursos de la investigación educativa para enriquecer la práctica docente, expresando su interés 

por la ciencia y la investigación, y 2.- Usar las TIC como herramientas de comunicación, enseñanza y 

aprendizaje.  (Programa del curso. Acuerdo 649).

Por tanto, nos enfocamos en que los estudiantes comprendieran paso a paso como se construye un 

proyecto de investigación, pero sustentados en la práctica de las competencias de un investigador y en 
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el uso del pensamiento crítico, lo que se convirtió en nuestro objeto de estudio, pues como señala Paul y 

Elder (2006), “El pensamiento crítico es un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y disposiciones 

(…) [que lleva] al dominio del contenido y el aprendizaje profundo (p.9). 

Esta propuesta, considera al pensamiento crítico como una serie de estándares (claridad, exactitud, 

precisión, relevancia, profundidad e importancia que le servirán para evaluar sus pensamientos),  para 

aprender en forma autodirigida y con motivación a lo largo de su vida, con humildad, autonomía, integridad, 

coraje, perseverancia, confianza, empatía y justicia. 

Además de estas actitudes intelectuales, los autores enlistan cinco habilidades  intelectuales que debe de 

tener un pensador crítico, tales como: 1) plantear preguntas y problemas esenciales, 2) recopilar y evaluar 

la información relevante, 3) llegar a conclusiones razonadas, 4) pensar de manera abierta, reconociendo 

y evaluando las implicaciones, y 5) comunicar abiertamente las alternativas de solución a problemas 

complejos.

Dice Facione (2007), que el pensamiento crítico (PC) es el juicio autorregulado y con propósito que da 

como resultado interpretación, análisis, evaluación e inferencia, como también la explicación de las 

consideraciones de evidencia, conceptuales, metodológicas, criteriológicas o contextuales en las cuales se 

basa ese juicio. El (PC) es fundamental como instrumento de investigación.

Con similar importancia, el tema de las competencias para la educación superior ha recibido gran atención y 

destacan los siguientes trabajos: Argüelles (2005), se ha interesado por la competencia laboral y educación 

en México; Fallows – Steven (2000), se han preocupado por las habilidades cognoscitivas, la capacidad de 

comprender y manipular ideas y pensamientos, y Reyes (2010), ha estudiado las habilidades científicas y su 

importancia para la calidad de la formación. 

Para el Acuerdo 649, una competencia permite identificar, seleccionar, coordinar y movilizar de manera 

articulada e interrelacionada un conjunto de saberes diversos en el marco de una situación educativa en 

un contexto específico, es decir,  cuando el alumno se enfrenta a una situación-problema inédita, para la 

cual requiere mostrar la capacidad de resolver problemas complejos y abiertos, en distintos escenarios y 

momentos.

Tomando en cuenta estos elementos se aplicó un diagnóstico al inicio del curso, que como coinciden 

Diéguez (1987: p.60), y Luchetti (1998), es el asunto a través del cual conocemos el estado o situación en 

que se encuentra algo o alguien, cuando sin identificarlo exactamente como diagnóstico, en el proceso 

de la planificación, una vez obtenida la información, y como base para tener mayores elementos para 

desarrollar la acción, se deben analizar los hechos encontrados, establecer relaciones, discriminar que es 

lo fundamental y que es lo accesorio. De aquí deriva la necesidad de tomar decisiones, privilegiar acciones 

y realizar la acción en el camino seleccionado. 

Por lo tanto, el grupo de 3° grado de la (LEPRI), presentó  los siguientes resultados:        
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El primer instrumento fue un examen de conocimientos, que constó de 21 preguntas, considerando, 

que es la investigación,  sus procesos, características, finalidades y tipos.  Los resultados arrojan que los 

estudiantes desconocen elementos de la investigación científica, con respecto a que es el objeto de estudio, 

como se construye un propósito, cómo plantear un problema de investigación, que papel desempeñan 

los antecedentes, la justificación y su importancia, que es metodología, cuales son los planos ontológico, 

teórico, metodológico y epistemológico de la investigación, así como definir los enfoques cualitativo y 

cuantitativo. 

     El segundo instrumento, pretendió identificar fortalezas y debilidades cognitivas y ellos respondieron:

Fortalezas:

Poseen buena ortografía, capacidad para la redacción, son participativos, les gusta leer y comprenden 

lo que leen, conocen diversas fuentes de información, han tenido acercamiento a lecturas de teóricos, 

tienen seguridad en un escenario con adultos y con niños, buena expresión oral, buena argumentación 

al participar, respetan opiniones diferentes, se consideran responsables y tratan de mantener un buen 

ambiente de trabajo.

Debilidades:

No comprenden bien los procesos de investigación, pero tienen disposición para aprender, no conocen 

métodos y no les queda claro cuál es su diferencia en relación a la metodología, tienen problemas serios 

con la puntualidad, no saben citar autores, les cuesta concentrarse a la hora de leer artículos, tienen 

dificultades con el uso de la TIC para la búsqueda de información, deberán modificar su vocabulario y 

hacerlo más técnico, aún no se deciden cual tema elegirán, requieren mayor autonomía y poder de decisión, 

cuando tienen que analizar e interpretar un documento, les cuesta mucho trabajo, tienen conflicto para la 

realización de proyectos, el uso del celular los distrae constantemente, no todos manejan eficientemente 

el sistema APA, a veces les gana el pánico escénico al abordar exposiciones y/o participar en grupo, ser 

demasiado concretos al escribir, falta trabajar la redacción y el análisis, no dominan el Inglés como segunda 

lengua y prefieren trabajar en solitario que en colaborativo.

Por tanto, encontramos como resultado del diagnóstico, que los estudiantes  poseen fortalezas, pero más 

debilidades académicas, mismas que requirieron atención inmediata para desarrollar el pensamiento crítico 

a la par de las competencias de un investigador al generar proyectos de investigación.

Ante este panorama se plantea el siguiente problema de investigación: Cómo desarrollar el pensamiento 

crítico y competencias del investigador en los estudiantes de 3° de Licenciatura en Educación Primaria al 

construir proyectos de investigación educativa, contextuados en su práctica profesional.       
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Objetivos

General:

• Desarrollar el curso Herramientas Básicas para la Investigación Educativa en el 5° semestre de 

la carrera, fortaleciendo el pensamiento crítico y las competencias del investigador al construir 

cada estudiante un proyecto de investigación derivado de su práctica profesional.       .

Específicos:

• Desarrollar en los docentes en formación las habilidades cognitivas y disposiciones (actitudes) 

que demanda el uso de un pensamiento crítico al generar un proyecto de investigación emanado 

de su práctica profesional.

• Desarrollar las competencias del investigador en los estudiantes de la LEPRI, considerando el 

Modelo LART, al coincidir con los propósitos del curso y construir un protocolo de investigación 

para ser presentado en un Coloquio interno institucional.

Preguntas de investigación:

• ¿Qué habilidades y actitudes cognitivas desarrolla en los estudiantes el pensamiento crítico?

• ¿Cuáles son las competencias de un investigador?

• ¿Qué funcionalidad tiene construir un proyecto de investigación educativa bajo el enfoque del 

pensamiento crítico y competencias de un investigador?

• ¿Cuáles son las coincidencias del curso (HBPLIE), del PC y las competencias de un investigador 

para la construcción de un proyecto?

Hipótesis de la investigación: A mayor uso de las habilidades y actitudes intelectuales que demanda el 

pensamiento crítico y  las competencias de un investigador en la construcción de proyectos de investigación 

educativa mayor será la sistematicidad y calidad en los procesos científicos de elaboración, fundamentados 

en la racionalidad y la reflexión para intervenir con acierto en la práctica educativa. 

Desarrollo

Diseño conceptual y metodológico

Parafraseando a Paul y Elder (2006), sustentan que el pensamiento crítico es ese modo de pensar sobre 

cualquier problema en el cual se mejora la calidad del pensamiento inicial. El resultado es un pensador 

crítico y ejercitado que formula problemas y preguntas vitales con claridad y precisión, acumula y evalúa 
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información relevante y usa ideas abstractas, llega a conclusiones y soluciones, probándolas con criterios 

y estándares relevantes, piensa con una mente abierta y se comunica efectivamente. “Supone someterse 

a rigurosos estándares de excelencia y dominio consciente de su uso. Implica comunicación efectiva y 

habilidades de solución de problemas y un compromiso por superar el egocentrismo y sociocentrismo 

naturales del ser humano”.

Para definir el pensamiento crítico, Facione (1990), parte del consenso de la American Psychicological 

Association (APA) “La formación de un juicio autorregulado para un propósito específico, cuyo resultado 

en términos de interpretación, análisis, evaluación e inferencia pueden explicarse según la evidencia, 

conceptos, métodos, criterios que se tomaron en consideración para establecerlo”(p.2), de acuerdo con 

la APA, las seis dimensiones del pensamiento crítico son: interpretación, análisis, evaluación, inferencia, 

explicación y autorregulación. En este consenso se complementan las habilidades del pensamiento con las 

características que disponen a un individuo para convertirse en pensador crítico.

Así mismo para Garrison y Archer (2001), el pensamiento crítico es un proceso y un resultado, y establecen 

cuatro etapas de aplicación práctica para desarrollarlo: 1) evento de activación a través de un dilema o 

problema, 2) exploración de información, 3) integración de la conclusión y 4) solución y comunicación para 

iniciar un nuevo ciclo.  En el caso de la formación de docentes de la ENRA, el pensamiento crítico requiere la 

inclusión de ambas perspectivas: la de disposición del pensamiento crítico y la de habilidades intelectuales, 

(Kropat et al, 2011).

Por otro lado, asumimos el término competencia como sinónimo de capacidad, atributo, habilidad o 

destreza y estos conceptos se relacionan con la persona y con lo que es capaz de lograr. Por lo tanto, 

reconocemos que una competencia se conforma por conocimientos, habilidades y rasgos de personalidad 

del estudiante para desarrollar investigación.

Berkeley (2004), menciona que un investigador debe poseer 21 habilidades para ser un investigador 

competente (conocimiento especializado, dominio de Filosofía, habilidades de búsqueda, diseño de 

investigación, conocimiento de métodos, obtención de datos, habilidades textuales y de escritura, habilidad 

en la expresión oral y computacionales, planeación y gestión del tiempo, participar en redes y crear 

contactos, conciencia de estándares, habilidad creativa, originalidad e innovación, períodos prolongados 

de trabajo, inteligencia emocional, saber improvisar, constancia y encontrar como superar las dificultades). 

Partingon (2002), editor de Essential Skills for management research, propone un modelo de competencias 

de un investigador en tres grandes grupos (1.- sobre Filosofía y epistemología, 2.- proceso de la investigación 

y 3.- técnicas y su uso).

Para esta investigación consideramos lo expuesto por Rivas (2011), en su libro, las nueve competencias 

comunes a todos los investigadores propuestas por el Modelo LART, que consisten en: 1.- Plantear un 

problema, 2.- Elaborar un marco contextual, 3.- Revisar el estado del arte, 4.- Crear y validar un instrumento 
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de recolección de información, 5.- Construir y validar modelos, 6.- Dominar técnicas de análisis de datos, 

7.- Dominar el estilo de redacción científica, 8.- Presentar trabajos de investigación en congresos y 9.- 

Idiomas y conocimiento de arte y cultura general.

Metodología 

El estudio se realizó con 20 estudiantes,  18 mujeres y 2 hombres, del 5° semestre de la (LEPRI), cuyo rango 

de edad oscila entre los 20 y los 24 años, proceden de Municipios colindantes a La Paz: Chimalhuacán, 

Chicoloapan, Ixtapaluca, Chalco, Nezahualcóyotl y Tláhuac.  En el ciclo escolar pasado existieron 4 alumnas 

con problemas de reprobación,  de ellas, una estudiante aún se encuentra con dificultades para aprobar 

los cursos. Existen dos alumnas que son madres de familia y el promedio mayor fue de 9.6 en el semestre 

pasado.

Las fortalezas y debilidades cognitivas obtenidas del diagnóstico, permitieron planificar las sesiones del 

curso para implementar el pensamiento crítico, sin dejar de lado las competencias de un investigador, 

integrándose las características de ambos para la construcción de proyectos de investigación educativa.

La investigación tiene un enfoque cualitativo y acudimos a la metodología de la investigación-acción por 

permitirnos en cada una de sus etapas (observación, planificación, acción y evaluación) poner en práctica 

el pensamiento crítico y las competencias del investigador para estimular en los estudiantes el sentido de 

indagación y de aprender a aprender.

Siguiendo a Elliott, (1993), el principal representante de la investigación-acción, y a  Kemmis (1984), citados 

en Bausela (2002), ambos coinciden  en que es el estudio de una situación social con el fin de mejorar 

la calidad de la acción dentro de la misma, es una forma de indagación autorreflexiva, por lo tanto, se 

entiende como una reflexión sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas, donde las 

acciones van encaminadas a modificar la situación una vez que se logre una comprensión más profunda 

de los problemas. 

En nuestro caso particular a partir del desarrollo del curso (HBPLIE), pusimos en práctica por sesión las 

habilidades cognitivas y las actitudes que demanda el (PC), pero sin perder de vista las (CI), así como los 

requerimientos solicitados para la construcción de un proyecto de investigación educativa (Ver cuadro No 1). 
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Cuadro No. 1: Coincidencias en habilidades y actitudes intelectuales del (PC), (CI) y el curso (HBPLIE). Desarrolladas 

durante el primer semestre 2018-2019.

PENSAMIENTO CRÍTICO 

(PC) PAul y EldER (2006)

COMPETENCIAS dE uN 

INVESTIGAdOR (MOdElO lART 

2011) (CI)

CuRSO HERRAMIENTAS  BÁSICAS PARA lA INVESTIGACIÓN 

EduCATIVA (HBPlIE) ACuERdO 649

1.- PlANTEAR PREGuNTAS y PROBlEMAS 

ESENCIAlES

HABIlIdAdES:

1.- PlANTEAR uN PROBlEMA dE INVESTIGACIÓN

CONSIdERAR lAS ETAPAS dE uN PROyECTO dE INVESTIGACIÓN y Su SISTEMATICIdAd:

1.- OBjETO dE ESTudIO

2.- PROPÓSITO dE lA INVESTIGACIÓN

3.- ANTECEdENTES dEl PROBlEMA. 

dATOS CONCRETOS, CIfRAS dE OTROS ESTudIOS O INVESTIGACIONES quE SIRVEN COMO 
SuSTENTO A NuESTRO PlANTEAMIENTO. 

4.- SuPuESTOS TEÓRICOS,  TEORÍAS GENERAlES RElACIONAdAS.

5.- CONTExTuAlIzACIÓN BREVE. A.- dElIMITAR El PROBlEMA: ESCuElA, GRuPO, TITulAR. 
fECHA dE INICIO y TéRMINO dE lA INVESTIGACIÓN.

6.- PRECISAR TIPO dE RECuRSOS HuMANOS, MATERIAlES y fINANCIEROS.

7.- PlANTEAR El PROBlEMA COMO uNA PREGuNTA O uNA dEClARACIÓN.

8.- fORMulACIÓN dE HIPÓTESIS O SuPuESTO dE lA INVESTIGACIÓN, AuTOR quE SuSTENTA y 
TIPO dE HIPÓTESIS. 

juSTIfICACIÓN.

1.- PROPÓSITO.

2.- CONVENIENCIA dEl ESTudIO 

3.- APORTES SOCIAlES y EduCATIVOS.

4.- IMPlICACIÓN EN lA PRÁCTICA PROfESIONAl.

5.- APORTE TEÓRICO Al ÁMBITO EduCATIVO.

6.- uTIlIdAd METOdOlÓGICA PARA El dESARROllO dE COMPETENCIAS.

PREGuNTAS dE INVESTIGACIÓN 

dEBEN SER PRECISAS y REflEjAR lA MAyOR ClARIdAd POSIBlE.

OBjETIVOS 

REflEjAN lOS PROPÓSITOS REAlES dE lA INVESTIGACIÓN.

CuMPlEN REquERIMIENTOS.

METOdOlOGÍA 

ENuNCIAR lA METOdOlOGÍA A dESARROllAR y lOS INSTRuMENTOS dE APOyO A lA 
INVESTIGACIÓN. 

PRESENTACIÓN dE Su PROyECTO dE INVESTIGACIÓN EN uN COlOquIO INTERNO INSTITuCIONAl

2.- RECOPIlAR y EVAluAR lA 

INfORMACIÓN RElEVANTE
2.- dESARROllAR uN MARCO CONTExTuAl

3.- llEGAR A CONCluSIONES 

RAzONAdAS

3.- SABER REVISAR El ESTAdO dEl ARTE

4.- SABER CREAR y VAlIdAR MOdElOS

4.- PENSAR dE MANERA ABIERTA, 

RECONOCIENdO y EVAluANdO lAS 

IMPlICACIONES

5.- SABER CREAR y VAlIdAR INSTRuMENTOS dE 

RECOlECCIÓN dE dATOS

5.- COMuNICAR ABIERTAMENTE lAS 

AlTERNATIVAS dE SOluCIÓN

6.- SABER PRESENTAR uNA PONENCIA EN uN 

CONGRESO CIENTÍfICO

ACTITudES 

INTElECTuAlES
CONOCIMIENTOS

HuMIldAd, AuTOESTIMA, INTEGRIdAd, 

CORAjE, PERSEVERANCIA CONfIANzA, 

EMPATÍA, juSTICIA

1.-SABER MANEjAR TéCNICAS dE dATOS 

CuAlITATIVOS-CuANTITATIVOS.

2.-SABER ESTRuCTuRAR CON TéCNICAS dE 

ESCRITuRA CIENTÍfICA.

3.-TENER dOMINIO dE IdIOMAS, CONOCIMIENTO 

SOBRE ARTE y CulTuRA uNIVERSAlES.

Fuente: Elaboración Propia

Los estudiantes se comprometieron con su investigación, respetando en todo momento el proceso, pues 

siguiendo a Hernández (2010), investigar “es un conjunto de procesos sistemáticos, críticos y empíricos 

que se aplican al estudio de un fenómeno o problema con el resultado (o el objetivo) de ampliar su 
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conocimiento”. Esta concepción se aplica por igual a los enfoques cuantitativo, cualitativo y mixto pues 

Investigar no es otra cosa que resolver problemas o profundizar en un fenómeno o situación específica, de 

una forma metódica y sistemática.

Evaluación de la experiencia

Los alumnos abordaron los siguientes problemas de investigación para desarrollar sus proyectos, 

mismos que se evaluaron (E), coevaluaron (CE) y heteroevaluaron (HE), en el mismo grupo de compañeros 

de trabajo, bajo una escala estimativa del contenido, llevando un seguimiento minucioso de cada etapa 

construida y dando importancia a la retroalimentación.(Ver cuadro No.2).

Cuadro No. 2: Problemas de Investigación para construir un proyecto de investigación por los estudiantes de 5° 

semestre de la (LEPRI).

AluMNOS  5° 

SEMESTRE

(lEPRI)

PROBlEMA EduCATIVO SElECCIONAdO
PROyECTOS 

(E)

PROyEC

TOS (CE)

PROyEC

TOS (HE)

PROyECTOS EN  

COlOquIO

MujERES 17  y 

HOMBRES 2

APlICARON PENSA-

MIENTO CRÍTICO y 

COMPETENCIAS EN 

INVESTIGACIÓN

lA AuTONOMIA y El TRABAjO COlABORATIVO 2 2 2 2
El CÁlCulO MENTAl y PROBlEMAS MATEMÁTICOS EN dIfEREN-

TES GRAdOS.
6 6 6 6

INCuMPlIMIENTO EN TAREAS ESCOlARES y APOyO dE PAdRES 2 2 2 2
dISlExIA y PROCESOS dE ESCRITuRA 2 2 2 2

PROBlEMAS dE ESCRITuRA/ORTOGRAfÍA 2 2 2 2
TRANSVERSAlIdAd dE lA EduC. ARTÍSTICA 1 1 1 1

COMPRENSIÓN lECTORA 3 3 3 3
ESTIlOS dE APRENdIzAjE 1 1 1 1

TOTAl dE PROyECTOS CONSTRuÍdOS uNA ESTudIANTE SE dIO dE BAjA. 19

Fuente: Elaboración Propia

Las tres etapas de revisión minuciosa, retroalimentando los trabajos de los estudiantes, arrojaron las 

siguientes observaciones sobre fortalezas y áreas de oportunidad. (Ver cuadro No. 3).

Cuadro No. 3: Retroalimentación: Fortalezas y áreas de oportunidad para los proyectos de investigación evaluados.

fORTAlEzAS ÁREAS dE OPORTuNIdAd

1.- COMPROMISO CON lAS dIfERENTES ETAPAS dE lA INVESTIGACIÓN.

2.- ElIGIERON CON AuTONOMÍA El PROBlEMA A dESARROllAR.

3.- ClASIfICARON lA INfORMACIÓN, PROduCTO dE lA INdAGACIÓN EN lAS dIfERENTES ETAPAS 

dE ElABORACIÓN dEl PROTOCOlO.

4.- OBSERVARON, ANAlIzARON E INTERPRETARON lA INfORMACIÓN PARA IR CONSTRuyENdO 

PASO A PASO Su PROyECTO dE INVESTIGACIÓN.

5.- RECOPIlARON y EVAluARON Su CONSTRuCCIÓN INdIVIduAl, PENSANdO dE MANERA 

ABIERTA CON HuMIldAd, AuTONOMÍA, PERSEVERANCIA, EMPATÍA y CONfIANzA.

6.- COMuNICARON ABIERTAMENTE EN uN COlOquIO INTERNO lOS RESulTAdOS y/O TRATA-

MIENTO A Su PROBlEMA dE INVESTIGACIÓN.

7.- REflExIONARON quE lA MANERA MÁS EfICIENTE y dIRECTA PARA RESOlVER uN PROBlEMA 

EduCATIVO ES A TRAVéS dE lA INVESTIGACIÓN.

1.- CuIdAR El CONTENIdO dEl ESCRITO EN Su lÓGICA INTERNA (PlANTEAMIENTO dEl PROBlE-

MA, juSTIfICACIÓN, METOdOlOGÍA, RESulTAdOS y HAllAzGOS).

2.- RECuPERAR MAyOR NúMERO dE fuENTES dE INfORMACIÓN PARA ENRIquECER El ESTAdO 

dEl ARTE.

3.- CITAR lAS REfERENCIAS  dE ACuERdO A APA.

4.- A PARTIR dE lA lECTuRA dE dIfERENTES fuENTES, fORTAlECER SuS HABIlIdAdES COGNI-

TIVAS Al ANAlIzAR, INTERPRETAR y REflExIONAR lA INfORMACIÓN, SITuACIÓN ANTICIPAdA Al 

ESCRITO.

5.- EVITAR El PlAGIO dE INfORMACIÓN.

6.- REdACTAR SIN MENOSPRECIAR lA ExPERIENCIA.

7.- CuIdAR lA ORTOGRAfÍA, SANGRÍA EN lOS PÁRRAfOS, CONECTORES y MulETIllAS.

8.- MANTENER uN CRITERIO ABIERTO A RECOMENdACIONES, SIN MOlESTARSE y CON lA dIS-

POSICIÓN dE APRENdER A APRENdER.

Fuente: Eelaboración: Propia



Área temÁtica 07. PrÁcticas educativas en esPacios escolares

Acapulco, Guerrero 2019

10

Conclusiones 

Las principales aportaciones de la experiencia fueron:

La construcción de proyectos desarrollados y presentados por los estudiantes, asumieron el 

pensamiento crítico al hacer uso de las habilidades cognitivas y las actitudes que requirió éste proceso 

sistemático, pues como aclara Piette (1998) al agrupar estas habilidades en tres categorías. Categoría 1.- 

(hacer preguntas, concebir y juzgar definiciones, distinguir los diferentes elementos de una argumentación, 

de un problema o situación). Categoría 2.- (juzgar la credibilidad de una fuente, de una información, de un 

argumento, identificar los presupuestos implícitos). Categoría 3.- (obtener conclusiones apropiadas, realizar 

generalizaciones, inferir, formular hipótesis, generar y reformular de forma personal una argumentación).

El curso (HBPLIE) respetó los requerimientos del programa al construir proyectos de investigación educativa, 

sin dejar de lado las nueve (CI), propuestas en el Modelo LART (2011) (Considerando solo aquellas necesarias 

para la elaboración del protocolo). 

Durante el proceso de construcción de los proyectos de investigación, emanados de problemas educativos 

vigentes en la educación básica, los estudiantes asumieron mantener la mente abierta, búsqueda de 

información, evitar juicios prematuros, consideración de puntos de vista de otros, (evaluación, coevaluación 

y heteroevaluación), y la evaluación de los propios pensamientos y creencias, además se propició un 

ambiente para la reflexión y expresión de argumentos, pues como señalan Saiz y Rivas (2011), entre los 

modelos actuales que tienen más éxito en el logro de sus metas, son aquellos que tratan de vincular la 

enseñanza de las habilidades del pensamiento crítico con situaciones o problemas cotidianos.

Compartimos el pensamiento de Ennis (1985) al afirmar que el pensamiento crítico, tiene la posibilidad de 

formar personas con capacidades profundas de reflexión y raciocinio en todos los niveles educativos. Este es 

un aporte muy importante que los docentes debemos asumir, al estimular la capacidad de cuestionamiento 

y reflexión de nuestros alumnos, por medio de preguntas y ejercicios, así como la argumentación y la 

capacidad de analizar lo que va más allá de un texto, para que éstos se formen de manera integral y se 

interesen por el conocimiento.
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