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Resumen:

La educacion historica, al ser un campo del conocimiento interdisciplinario, continuamente debe producir
propuestas para que la ensenanza de la historia tenga una repercusion en la formacion de los estudiantes v,
en consecuencia, en la sociedad. El presente texto expone el diseno, desarrollo, aplicacion y evaluacion de
un recurso didactico para la educacion media superior, enfocado en problematizar un proceso social, para lo
cual se efectud una intervencion teniendo como base el método historico como fundamento disciplinar y al
constructivismo como fundamento pedagdgico. El acopio y andlisis de datos se realizd mediante el analisis
de resultados a partir de la Teoria Fundamentada, vertiente strausssiana, de la cual se derivd como categoria
el pensamiento historiador, como prerrequisito para desarrollar el pensamiento histérico lo cual resulta una

aportacion teodrica y metodoldgica al campo de estudio.
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Introduccién

Gran diversidad de intervenciones educativas en la ensenanza de la historia establecen como fin
primordial desarrollar pensamiento historico en los educandos. A pesar de que los historiadores son
quiénes aplican este tipo de pensamiento en su practica ‘"no se esmeran demasiado en definirlo ni tedrica
ni operativamente” (Pl&, 2013, p. 5) por lo que dicha tarea ha quedado en manos expertos en didactica de
la historia como Joan Pagés, quien define este tipo de pensamiento como “una serie de competencias
intelectuales, [desarrolladas a partir]l del trabajo historico, y por las que el alumno podra construir, sus
saberes historicos de manera autébnoma y no solamente “consumir” relatos histéricos ya construidos y
ofrecidos por el profesor “(2009, p.3). El camino iddneo para lograr este pensamiento, en contraposicion
a la transmision, seria el cuestionamiento y analisis de la realidad social, enfoque en el que se centraria
una educacion histoérica. Camargo (s/f) ha sostenido que “la educacion histérica es el entramado
interdisciplinario de la historia, la pedagogia, la psicologia y la investigacion educativa sobre la ensenanza —
aprendizaje de la historia” (Parra. 9). Asi, la naturaleza propia de la ensenanza de la historia, al ser un campo
de conocimiento donde se trabaja interdisciplinarmente, se fundamenta en una serie de marcos teodricos
—metodologicos para explicar y ejecutar sus diversos planteamientos. En ellos se precisa que la ensenanza
de la historia debe plantearse como cualquier ciencia que se aborda escolarmente, es decir como una
disciplina intelectual en la que se “requiere que los alumnos superen sus concepciones de sentido comun”
(Carretero, et al., 2013, p. 13), con el objetivo de que el conocimiento historico contribuya de manera positiva

en su formacion integral.

Teniendo en cuenta que “la historia como disciplina ha experimentado cambios notables, en parte como
consecuencia de los avances en otros campos del saber, como la antropologia, la sociologia y la filosofia, [lo
quel ha enriquecido notablemente su marco conceptual” (Dosil, 2010, p.165), decidimos disenar, desarrollar,
aplicar y evaluar una propuesta en la que se aprovecharan las caracteristicas propias del método historico
con lo cual la dinamica escolar en la asignatura de Historia de un microespacio en bachillerato, pudiese

encaminarse hacia paradigmas constructivistas en los que los educandos tomaran un rol protagonico.

Nuestra propuesta de recursos didactico se centrd, primeramente, en concientizar sobre las diversas
concepcion del concepto de historia porque “la complejidad de los problemas y de los conceptos
explicativos constituye uno de los principales ejes vertebradores de la ensenanza tanto para aprender
aquello que es conocido como lo desconocido (Pagés, 1994, p.43). Por ello partimos de la necesidad de
que los educandos comenzasen a entender la asignatura de historia como una disciplina que cuestiona,
investiga e interpreta la realidad social; que “el saber se [concibal como algo inacabado I[...] que se
enriquece a medida que se complementa con nuevas experiencias fruto de la comunicacion y del acceso
a interpretaciones alternativas” (Dosil, 2010, p.16D) pues de otra manera resultaria muy dificil establecer
estrategias en las que el ambiente de aprendizaje esté enfocado en alcanzar sistemas de pensamiento

complejos como el histdrico o critico.
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Desarrollo

El diseno del recurso partio del conocimiento del contexto del aula, en especifico de la asignatura de
Historia y en particular de las maneras en la que los estudiantes entienden y, en consecuencia, trabajan
con la Historia. Dichas cuestiones fueron identificadas a través del analisis de una serie de cuestionarios
realizados antes de la aplicacion de nuestro recurso los cuales nos proveyeron de ciertos elementos para
establecer un diagnostico inicial sobre la forma en la que los estudiantes entendian la relacion entre la

disciplina y el conocimiento historico.

Los cuestionarios incluyeron preguntas como: ;qué es la historia?, ;como se construye el conocimiento
historico?, y jpara qué te ha servido o te servira el estudio de la historia? Encontramos que la mayoria
de los estudiantes, un 92%, entendian la historia a partir del devenir temporal es decir, a las preguntas:
Jquién hace la historia?, y ;como se hace? hallamos respuestas del tipo: “no se hace, solo pasa’; “a base
de acontecimientos y sucesos que ocurrieron’; ‘relatando sucesos pasados”; “por medio de hechos”,
entre otras. Al cuestionar sobre la funcion de la historia con la pregunta: ;para qué les ha servido o sirve
estudiar historia? respondieron que: “para nada, no hay algo en lo que la puedas usar cotidianamente’;
“para aprender y conocer los hechos del pasado” y “para conocer cosas importantes”; “para que nos diga
que errores se cometieron y no volverlos a cometer”. De ahi se desprende la comprension de la historia
como una serie de hechos que ocurren en el devenir del tiempo por lo que el objetivo de la asignatura se
exprese cComo conocer y memorizar ciertos acontecimientos que han ocurrido en el pasado, de lo que se
deriva que a la disciplina se le conciba como una coleccion de hechos a los que hay que recurrir o bien
para “no cometer los mismos errores” o, simplemente, no se le atribuya ninguna funcion social. En nuestro
trabajo, lo anterior se tomd como un supuesto explicativo de que para la mayoria de los estudiantes
el conocimiento historico no les sea significativo y por ende tenga una poca o nula repercusion como
elemento formativo.

Ahora bien, un 8% de los encuestados, mostré una concepcion distinta de la historia. A la interrogante
icomo se hace la historia? respondieron que: “con acontecimientos, documentos, hechos”; “por un proceso
de recopilar informacion”; “se hace una construccion de hechos a través de fuentes historicas”. En dichas
respuestas se atisba que se deja de lado la perspectiva l6gica del conocimiento histoérico y, en cambio,
la asumen como resultado de un analisis. A la pregunta de ;para qué te sirve la historia? contestaron
que: “para conocer e investigar temas de mi interés’; “para cuestionar y reflexionar mi alrededor”; “tener
una nocion de mi contexto, saber de donde viene nuestra cultura, creencias, incluso de donde venimos

nosotros los seres humanos”, es decir, encuentran una finalidad al estudio de la historia.

Lo anterior nos permite considerar que si la historia es entendida como una disciplina que estudia la
realidad social, el conocimiento historico no sera concebido como algo definido sino que esta en continua
construccion y que, por ende, debe ser cuestionado e investigado con lo cual se posibilitaria el incidir de

manera directa en la formacion cognitiva del estudiante. Y llendo mas alla: si se establecen adecuados
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recursos didacticos en los que se cuestionen discursos hegemonicos, estructuras o problematicas sociales
en una relacion temporal pasado — presente - futuro como desigualdad, machismo, racismo entre otros
problemas socialmente relevantes, se podria tener una repercusion en la vida extraescolar y una postura
critica frente a estas problematicas. Sobre estas hallazgos conceptuales giro el diseno de la propuesta de

recurso didactico y la intervencion.

Otro parametro basico para el diseno de la intervencion fue el curriculum. “A partir de las reformas
curriculares de 1993, se inicid un proceso que ha tenido como principal objetivo introducir a las aulas
una Historia basada en el método del historiador y en concepciones de Historia escolar derivadas del
constructivismo psicoldgico” (Pla, 2013, p. 3). Acorde a nuestra experiencia en el caso de los CCH de la
UNAM y de los Colegios de Bachilleres de la UAQ dentro de los programas de historia existen una serie de
topicos en los que se analiza la historia como disciplina, los tipos de fuentes. Hemos observado que dichas
tematicas quedan olvidadas y desaprovechadas en el desarrollo de los contenidos posteriores porque, la
mayoria de las dinamicas escolares, como se probo6 en los cuestionarios aplicados, reproducen practicas
educativas positivistas en las que “se incurre [...] en un gran error, ensenar la historia sin clarificar su
caracter interpretativo y sin distinguir su método del propio de otras ciencias” (Diaz, 1998, p. 41) lo que da
como resultado que la asignatura se enfoque en aprender contenidos especificos en vez de buscar un
desarrollo cognitivo y personal de tal suerte que “el curriculum escolar ha desaprovechado sobremanera
el estudio de la historia y las ciencias sociales como el espacio propicio para formar al adolescente en el
tratamiento o lectura critica de los medios y mensajes de la comunicacion social” (Diaz, 1998, p. 46).

Frente a estas problematicas identificadas se diseno, desarrollo y evaluo el recurso educativo. Se planted
que los estudiantes cuestionaran un discurso hegemonico, en especifico el mito de fundacion de la ciudad
de Querétaro por haberse trabajado en un bachillerato en dicha localidad. Parte sustantiva fue que
realizaran una investigacion con fuentes primarias, las que permitirian comprender como fue el desarrollo
de la conquista de la region, en qué momento y bajo qué circunstancias surgio el mito fundacional, ademas
de deducir cual era la finalidad de éste y, asimismo, buscar entender como este proceso historico se
vincula directa o indirectamente a las condiciones sociales, politico o culturales del presente en el que se
desarrollan los y las alumnas. Es decir no nos enfocamos Unicamente al desarrollo de habilidades cognitivas
sino también en como el contenido podia ser presentado de una manera que pudiera tener un repercusion
directa con los educando, no a manera de adoctrinamiento, sino mas bien buscando la concienciacion a
las realidades sociales, porque, como lo plantea Dosil (2010), se trata de “definir en qué tipo de sociedad

queremos Vivir para establecer la historia que queremos ensenar” (p.167)

Elemento sustantivo de nuestra propuesta fue el trabajo con fuentes histdricas que se ha senalado “deberia
de permitir que el estudiante de bachillerato logre aprendizajes como: a) conocimiento de la gran variedad
de tipos de fuentes, b) adquirir experiencia en la lectura de las mismas, desarrollar sobre todo la capacidad
de razonamiento inferencial, c) desarrollar su capacidad para el analisis y evaluacion critica de las fuentes.”
(Diaz, 1998, p. 46).
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Diversos autores, entre ellos Augusta Valle 2011 y Siddhartha Camargo (2008), han establecido propuestas
metodoldgicas que permiten la utilizacion de fuentes para la educacion histoérica. Se advierte que la
ensenanza de la historia implica “ensenar a investigar, para crear habilidades de pensamiento historico
en la nuevas generaciones, [en particular] la investigacion como practica de indagacion en las aulas y
en las clases de historia” (Lopez, 2006, citado por Camargo, 2008, p. 60). Asi, la utilizacion y trabajo con
fuentes histoéricas se ha aceptado como un medio idoneo por medio del cual los estudiantes cuestionen

los distintos procesos historicos y asi contribuir al desarrollo del pensamiento historico.

Tras varias aplicaciones del recurso didactico a grupos distintos, se concluyd que era idoneo aplicarlo en
dos sesiones. La primera sesion en dos momentos con objetivo explicar, por un lado, la cualidad polisémica
del concepto de historiay, por el otro, las caracteristicas generales del método historicoy como es que los
historiadores construyen los discursos historicos. Para explicar las cualidades polisémicas del concepto
de historia la dinamica consistid en una exposicion del mediador que detond la participacion de los
estudiantes con la cual se fue clarificando porqué se tienen distintos significados de la historia. Una vez
que se presenta la historia como una disciplina que analiza la realidad social, se dedic6 un espacio para
que los educandos entendieran las caracteristicas del objeto de estudio de la historia, con la intencion de
que comprendieran que la realidad social es un entramado complejo de relaciones entre individuos que
pueden ser abordadas desde una perspectiva politica, econdmica, cultural o social. Para el desarrollo de
esta primera parte se utilizaron tedricos de la historia, principalmente Marc Bloch (1949/2004), Edward Carr
(1961) y Julio Arostegui (2001).

Una vez que se puso a discusion qué es la historia y se establecid que la Historia escolar es producto
de una disciplina que continuamente esta produciendo conocimiento, el segundo momento de la sesion
se dedico a explicar el quehacer del historiador. El objetivo fue que el estudiante comprendiese que el
conocimiento histérico surge a partir del método historico, el cual tiene como materia prima una gran
diversidad de fuentes de informacion. De manera muy enfatica se senalo con ejemplos que, a través de
diversas actividades intelectuales como la critica, contextualizacion y comparacion, se produce un discurso
historico con el que se explican los procesos o fendmenos historicos. Este segundo momento explicativo
estuvo apoyado por diversos materiales didacticos como: distintos fragmentos de caricaturas en la que se

ve el trabajo del historiador, mapas mentales, cada uno con la participacion del grupo.

La segunda sesion estuvo dedicada a poner en practica lo visto anteriormente, es decir realizar un ejercicio

a partir del método historico centrado en el trabajo con fuentes primarias.

El proceso histoérico propuesto para su analisis fue el mito de fundacion de la ciudad de Querétaro.
Partimos de que el trabajo principal para que los estudiantes puedan investigar un proceso historico, es
hacer una adecuada problematizacion del mismo. Por las caracteristicas propias de un mito fundacional, es
decir ser una narracion que “cuenta como, gracias a las hazanas de los Seres Sobrenaturales, una realidad

ha venido a la existencia, sea ésta la realidad total, el Cosmos, o solamente un fragmento: una isla, una
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especie vegetal, un comportamiento humano, una institucion” (Eliade, 1991, p. 9), no es necesario plantear
una problematizacion como tal, sino mas bien lo que atane es cuestionar dicha narrativa hegemonica e
investigar, en este caso en fuentes documentales, para responder una pregunta muy simple pero con un

margen muy amplio de investigacion: jqué paso realmente?

Para desarrollar esta segunda sesion el mediador previamente investigod, paleografid y sintetizo la
informacion de las fuentes documentales, en total cuatro, las cuales fueron presentadas a los estudiantes
en documentos Word de 2 a 3 paginas dependiendo de la extension del documento. Las fuentes presentadas
se seleccionaron entrono a la tematica y al objetivo del recurso. La version “oficial” del relato tiene como
procer fundador a un indigena otomi llamado Conin, quien una vez converso toma el nombre de Fernando
de Tapia y que, gracias a la intervencion de figuras religiosas como el apostol Santiago y la llamada milagrosa
cruz de piedra, pudo vencer a los indigenas chichimecas y asi fundar la ciudad. Dicha version es reforzada
por las autoridades de gobierno que han difundido la imagen de Conin, por ejemplo, con una gran estatua
ubicada en la entrada de la ciudad, y del apodstol Santiago, del cual se pueden encontrar monumentos en

distintos puntos de la ciudad.

La dinamica establecida para trabajar con las fuentes se fue modificando tras cada aplicacion, por extension
Unicamente explicaremos la Ultima metodologia seguida. Se establecié una dinamica en la que se hiciera
una lectura de todas las fuentes de forma grupal. Después se cuestiono a los estudiantes con preguntas
previamente planeadas.

La primera fuente presentada fue la Cédula de fundacion de la Ciudad de Querétaro. Esta fuente sirvid
como un primer elemento cuestionador de la version oficial del mito ya que no sostiene ninguno de los
elementos de la version oficial, sino mas bien expone que los reyes espanoles dieron licencia para que Don
Nicolas de San Luis y Don Bartolomé Jiménez poblasen el pueblo de Querétaro en la zona que corresponde
a lo que los espanoles llamaban “la gran chichimeca”. Esta primera fuente dio linea para indagar sobre las

demas fuentes. Las cuales fueron:

+ Relacion del cacique Don Nicolas San Luis Montanez, en la que expone cual fue su contribucion
con la causa espanola para la conquista de los territorio del norte de la Nueva Espana. La lectura
de esta fuente se enfocd en cuatro preguntas ;Quién era? ;Qué hizo? ;Qué informacion nos

provee el documento? ;Cual es la intencion de escribir esa fuente?

+ Relacion de méritos realizados por Fernando de Tapia, la cual esta constituida por entrevistas de
vecinos del pueblo de Querétaro, en las que se exponen las acciones realizadas por Fernando
de Tapia para la fundacion de Querétaro. Igualmente esta fuente fue analizada por las mismas

Cuatro preguntas anteriores.
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Una vez analizadas estas tres fuentes, mas otros analisis, como el origen de la palabra Querétaro, se
construyo, con la participacion de los estudiantes, un discurso en el que se relata como se origind la
conquistay fundacion de Querétaro. Siguiendo el analisis, la interrogante que faltaba responder era cuando
se habia originado el mito y porqué sigue vigente. Para ello nos apoyamos en otra fuente histoérica, la
cronica de Fray Isidro Félix de Espinoza que data de 1746, la cual constituye uno de los primeros documentos

en donde se menciona el mito de fundacion tal cual lo conocemos.

Una vez que fue leida la fuente, cuestionamos cual es el significado del apdstol Santiago para los espanoles
y cual es el papel de la Iglesia Catdlica en la vida colonial y actual de la sociedad queretana. Este analisis se
hace a partir de la arquitectura del centro de la ciudad de Querétaro, en el que su plaza principal, el jardin
Zenea, se presenta de manera sui generis respecto a la arquitectura de otras ciudades novohispanas, en
las que su plazas principales agrupan una catedral, poder religioso, y un palacio de gobierno, poder de la

corona, como ocurre con la arquitectura de la Cuidad de México o la ciudad de Puebla.

Durante el desarrollo de esta sesion los estudiantes se asumieron como los protagonistas de lainvestigacion,
ellos eran quienes leian y cuestionaban los documentos, Unicamente cuando se dificultaba entender
alguna palabra o se tomaba literalmente la informacion interveniamos para redireccionar o motivar el

cuestionamiento a las fuentes.

Para evaluar nuestra propuesta utilizamos la Teoria Fundamental por ser una metodologia que nos permitio
analizar cualitativamente todo el fenbnmeno de la aplicacion del recurso. La Teoria Fundamentada puede

explicarse, de manera general, a partir de sus tres tipos de codificacion: la abierta, la axial y la tedrica.

Siguiendo la propuesta de Strauss y Corbin entendemos como codificacion abierta “al proceso analitico
por medio del cual se identifican los conceptos y se descubren en los datos sus propiedades y dimensiones”
(Strauss & Corbin, 2002, p. 110). Durante esta etapa del analisis empezara el proceso de desarticulacion
de los datos, es decir “la codificacion abierta resulta del examen minucioso de los datos para identificar y
conceptualizar los significados que el texto contiene” (San Martin, 2014, 110), sélo asi podemos extraer los

conceptos e ideas que pueden convertirse en categorias

El proceso contintia con la codificacion axial. Esta codificacion resulta ser el “proceso de relacionar las
categorias a sus subcategorias. Es denominada "axial" porque la codificacion ocurre alrededor del eje de
una categoria, y enlaza las categorias en cuanto a sus propiedades y dimensiones” (Strauss & Corbin, 2002,
p. 134). Con la codificacion abierta se fragmentaron los datos de acuerdo a ciertas categorias que nos
permitieron entender de mejor manera nuestro objeto de analisis; con la codificacion axial, esas divisiones
comenzaran a ser reagrupadas para poder encontrar las relaciones que nos permitan empezar a formular

una explicacion sustentada de nuestro fenédmeno estudiado.

El tleimo nivel de analisis de los datos es la codificacion selectiva o tedrica, que se puede definir como “el

proceso de refinar la teoria” (Strauss & Corbin, 2002, p. 157). Este proceso esta compuesto por la integracion
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y el refinamiento de los datos. La integracion tiene el fin de ir vislumbrando nuestra explicacion tedrica,

es decir se surgira la explicacion de nuestro proceso analizado a partir de sus propiedades y dimensiones.

Para analizar nuestra propuesta de recurso didactico se trabajo con datos vertidos en memorandums
que describian momentos clave de la aplicacion, asi como de cuestionarios realizados dias después de la

intervencion. Damos cuenta de los principales resultados en el siguiente apartado.

Conclusiones

Al definir la metodologia para el desarrollo de nuestra propuesta nos percatamos que el pensamiento
historico constituye una serie de habilidades y herramientas cognitivas alcanzables Gnicamente después
de un prolongado proceso intelectual donde se ponen en practica ejercicios propios de la praxis del
historiador, es decir el analisis de la realidad a través del método historico, problematizando y usando

fuentes historicas.

A partir del analisis de nuestro recurso valiéndonos de la Teoria Fundamentada nos percatamos que no
se alcanzo un desarrollo del pensamiento historico, sin embargo, a partir de los datos, por respuestas
y comentarios como: ‘me permitid conocer y saber cual es el trabajo de un historiador”; “una manera
distinta de aprender historia a partir de lo que hace un historiador”; “trabajar como lo historiadores”
comprendemos que nuestra propuesta de recurso didactico logré que los estudiantes pusieran en practica

ejercicios del quehacer historico.

Tras haber efectuado los tres niveles de codificacion, identificamos que la categoria de pensamiento
historiador, cumple el rol de categoria central ya que permite explicar nuestra propuesta como un
todo articulado, pues engloba tanto la metodologia seguida para el desarrollo de nuestra propuesta,
como la serie de actividades necesarias para alcanzar pensamiento historico. Del trabajo se concluye
una aportacion teodrico-metodoldgica. El pensamiento historiador, resultaria ser un prerrequisito
al pensamiento historico, es decir un tipo de pensamiento previo necesario para el desarrollo del

pensamiento historico propiamente dicho.

Lo primero, y fundamental que se logroé fue el cambio de concepcion que los educandos tienen entorno a
la historia. Sin este cambio de percepcion seria muy complicado que pudiera cuestionar y analizar la realidad
social con el fin de desarrollar pensamiento historico. Una vez superada la concepcion romantica de historia,
se puso en practica el analisis de la realidad a través del método historico, es decir, a partir del usoy critica
de fuentes historicas, y como ultimo elemento sustantivo del recurso, serfa la formulacion de explicaciones
de las acciones, fendmenos y procesos investigados. El cuestionamiento y analisis de los diversos procesos
historicos debe dar como resultado un explicacion ya sea escrita, visual, expositiva, porque justamente en
el desarrollo de estas explicaciones es donde comienzan a gestarse, a través de un desarrollo paulatino,

sistemas de pensamiento mas complejos, como el pensamiento historico. Mediante este conicidimos con
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el planteamiento de Julia Salazar de que si pretendemos “ensenar a pensar histéricamente no podemos

disociar la historia como objeto de ensenanza de su propia naturaleza” (2006, p. 81).

En resumen el aporte de nuestra propuesta de recurso didactico es la categoria de pensamiento
historiador comprendida por 3 elementos sustanciales: 1) el cambio de percepcion entorno a la historia, 2) el
cuestionamiento e investigacion de diversos procesos historicos, 4) la concepcion de una explicacion que
permita entender los fenodmenos estudiados. Consideramos que una de las vias para alcanzar pensamiento

historico es prestar atencion y poner en practica estos elementos, es decir, el pensamiento historiador.
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