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Resumen: Este trabajo forma parte de una investigacion sobre andlisis de la practica docente en la
educacién primaria en México. Se presentan hallazgos parciales de un estudio realizado en una escuela primaria
de la CDMX, en el cual se utilizaron los resultados de un diagndstico cognitivo en el drea de matematicas y
una estrategia para el andlisis de la practica de la docente participante. Esta ponencia se organiza en tres
apartados, primero se presenta el marco conceptual que explica la practica docente y sustenta el andlisis
realizado; el segundo apartado explica aspectos metodoldgicos, tales como la estrategia empleada y los analisis
estadisticos realizados; finalmente, presentamos los resultados y hallazgos sobre los factores sustantivos que
se considera que abonan a la mejora de la ensefanza. Se realiza un andlisis intersubjetivo entre la docente
y las investigadoras que participan en el estudio, quienes firman la autoria de esta ponencia. La postura de
este trabajo apoya que no se vea al sujeto como objeto de estudio, sino que se convierta en un sujeto o
actor a quien comprender (Hecht, 2007), por lo que la profesora Rosalia es coparticipes en el desarrollo de la

investigacion.
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Introduccion

La practica docente ha sido objeto de andlisis y discusién desde diferentes enfoques tedricos y
paradigmas. Como sefala Barrén (2015), algunos acercamientos se han basado en una racionalidad técnica
que concibe al profesor como un técnico que resuelve problemas; otros acercamientos, como el paradigma
mediacional y el enfoque de racionalidad practica vinculado al profesional reflexivo, proponen enfoques
criticos e interpretativos. Sin embargo, a pesar de la basta literatura sobre practica docente y ensefianza,
se considera que todavia es notable la ausencia de las voces de los maestros, las cuestiones y problemas
que plantean, los marcos que utilizan para interpretar y mejorar su ejercicio profesional y los modos de

definir y comprender su vida laboral. (Zeichner, 2017).

Se considera fundamental la voz de los maestros para interpretar mejor y comprender lo que sucede en
la practica pues existe un cimulo de aspectos y relaciones intangibles que deben ser comprendidas para
poder incidir en su mejora. Por ejemplo, es importante conocer las reflexiones que realizan los docentes
en aspectos pedagdgicos y didacticos relacionados con las disciplinas que ensefian, para mejorar sus

practicas de ensefanza y favorecer el aprendizaje de los alumnos.

También es importante promover el autoandlisis a partir de los resultados de aprendizaje, sin embargo,
los resultados de las evaluaciones del logro educativo suelen utilizarse de forma limitada para la
retroalimentacion docente, (de la Torre, 2009). En muchas ocasiones los docentes no tienen acceso a los

resultados de sus alumnos, ni al tipo de examen que presentaron.

Este trabajo forma parte de una investigacion mdas amplia que pretende contribuir al conocimiento de
la evaluacién formativa del desempeno docente. En este avance se tiene como objetivo analizar con la
docente participante su practica, a partir de los resultados de un diagnostico cognitivo de las habilidades

de sus alumnos en el area de matematicas.

Se busca responder, desde la perspectiva de la docente participante, las siguientes preguntas: ;Cémo
los resultados del diagndstico cognitivo permiten identificar fortalezas y necesidades de formacion del
docente?, ;Cdmo se favorece la reflexién y la mejora de su practica?, ;Cuales son factores sustantivos que

abonan a la mejora de la ensefianza?

En este reporte parcial de investigacion, se describen las aproximaciones sobre las relaciones entre Docente,

Alumno y Contenido.

Desarrollo

En este apartado se describe el enfoque metodoldgico y el marco conceptual de practica docente.
Asimismo, se explican los principios de los Modelos de Diagnéstico Cognitivo. Finalmente se explica el

desarrollo metodolégico de la investigacion.
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Enfoque metodoldgico

Se elige la investigacion-accion porque es una metodologia orientada a la mejora de la practica educativa.
Es un paradigma vinculado a la practica profesional y su transformacion, centrada en problemas practicos.
Dentro de los modelos de investigacidon-accion mas representativos se encuentran los desarrollados por
Lewin (1946), Carr y Kemmis (1983), Elliot (1986) y Mc Niff (1988). Este ultimo es el que sigui6 este estudio,
porque considera los elementos de accién-reflexién del modelo conocido de Kemmis, Elliot y Whitehead,
pero agrega una capacidad autogenerativa al proceso, es decir que las fases que se representan con
espirales, tienen la capacidad para abordar otros problemas al mismo tiempo. Con ello se reconoce que
un problema puede incidir en otros problemas por lo que permite afadir a esta columna central, un nuevo
ciclo de accién-reflexion, para abordar el problema principal desde nuevas dimensiones (Pérez, G. y Nieto,
M. 1993).

Practica docente

Para abordar la practica docente se asume el paradigma epistemolégico de racionalidad practica, que
como refiere Barron (2015), se interesa en la construccion de conocimiento que el docente hace sobre su
ensefanza, pues al reconocer el valor del conocimiento practico y personal de sus representaciones o
teorias implicitas acerca de la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y el alumno permite al docente explicar

las relaciones entre conocimiento y accién.

Guyot (2011) sefala que la practica docente se estructura a partir de la articulacion Docente—-Alumno-
Conocimiento. Es decir, existe un vinculo entre el docente y el conocimiento y segun la forma en que
éste es transmitido a través de la mediaciéon del docente, se genera el vinculo entre el conocimiento y los
alumnos. Ademas, al estar inscritos en una institucion escolar, un sistema educativo y un entorno social,

esta articulacidon queda sujeta a normas externas.
Guyot (2011) propone cuatro ejes para analizar la practica docente:

« El primer eje hace referencia a la situacionalidad histérica, definida como una condicién de
posibilidad espacio-temporal. Se asume que la practica docente interactia con lo que ocurre
en la sociedad y que todo conocimiento producido se procesa de acuerdo con las posibilidades

sociales, politicas, econémicas y de desarrollo tecnolégico de la sociedad en la época en cuestién.

« El sequndo eje lo conforma la vida cotidiana, considerado el elemento mds significativo, pues
refiere al quehacer de todos los dias, donde los sujetos se constituyen como protagonistas
dentro de una sociedad, una cultura y una época. La transformacion de la practica docente solo
es posible en la cotidianeidad, es decir, en las acciones concretas pero con la conciencia de su

ejecucidn, de las razones que la motivan y de sus posibles consecuencias.
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« El tercer eje refiere a las relaciones de saber-poder. Al considerar la practica docente como
una practica social, estd sujeta a los juegos de poder en la institucidon, el sistema educativo
y la misma sociedad; pero también se reconoce como impulsora del ejercicio de contrapoder,

resistencia al poder instruido y del poder efectivo en la relacién con sus alumnos.

« El cuarto eje refiere a la relacién teoria-practica, que busca ser concebida como el modo de
ser de los sujetos en su situacién histérica, donde todo es creado por su capacidad de hacer y

de pensar. La teoria y la practica se reconcilian en la praxis.

En la Figura 1 se ilustra el modelo de la practica docente citado, en el que se destaca que por su complejidad,
se debe plantear un abordaje epistemoldgico y uno pedagdgico, puesto que se trata de una relacién
intersubjetiva en la que el conocimiento adquiere un estatuto epistemoldgico. En la figura se identifican
los elementos de la practica docente: la relaciéon entre el docente (Se), el alumno (Sa) y el conocimiento
(Q); en las esferas mas amplias se identifica, la institucion, los sistemas educativos y lo social; finalmente, se

observan los ejes descritos.

Modelos de Diagnostico Cognitivo (MDC)

En esta investigacion se emplearon MDC en el drea de matematicas en 6to. de primaria como insumo
realizar un ejercicio de andlisis intersubjetivo con la docente sobre su propia practica. Se utiliza como base
directa del diagndstico cognitivo realizado para esta investigacion, el estudio de Pérez-Moran, Vazquez-
Lira y Rojas (2019) quienes realizaron el Diagnéstico Nacional del dominio de las habilidades basicas en

matematicas en estudiantes de sexto afio de primaria.

Se considerd pertinente incorporar este enfoque de evaluacién del aprendizaje porque permite identificar
las fortalezas y debilidades de los estudiantes con detalle y orientar la toma de decisiones de los actores
involucrados en el proceso educativo: el alumno, los docentes y las autoridades educativas, (Jang, 2008). A

continuacién, se describen de manera general los principios teéricos que lo sustentan.

Los MDC constituyen una familia de modelos estadisticos de reciente aplicacion al dmbito educativo, que
tienen la particularidad de permitir inferir el grado de dominio que tienen los sustentantes en distintas
habilidades cognitivas. Es decir, que a diferencia de los modelos que asumen unidimensionalidad en el
constructo a evaluar, los MDC suponen que existe un conjunto de habilidades, conocimientos y destrezas
que componen al constructo evaluado, y permiten estimar el “dominio” o “falta de dominio” en cada una de
ellas. Esta informacién es valiosa porque permite identificar de manera particular cudles son las necesidades

de mejora de cada sustentante (Jang, 2008).
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La mayoria de los MDC funcionan a partir de la elaboracién de una matriz Q (Tatsuoka, 1990), que permite
identificar para cada reactivo, cudles son las habilidades que se requieren para poder obtener un acierto. El
proceso de elaboracién de una matriz Q es complejo e involucra varias etapas, durante las cuales participan
expertos en el dominio evaluado y psicometras especialistas que corroboran que los aciertos y errores

observados a lo largo de los reactivos se agrupen de acuerdo a las clasificaciones sugeridas.

Como se senalé Pérez-Moran, Vazquez-Lira y Rojas (2019) realizaron el Diagnéstico Nacional del dominio
de las habilidades basicas en matematicas, a partir de la aplicacion de un MDC para el analisis de los
resultados obtenidos a nivel nacional en cincuenta reactivos liberados de la prueba PLANEA Matematicas
06. Para realizar este estudio, los investigadores realizaron técnicas exhaustivas que permitiera
identificar las habilidades matematicas requeridas por la prueba citada. Hicieron la revision de la matriz
de especificaciones de la prueba, se consulté a expertos para determinar los procesos de respuesta y
conceptos matemadticos comprometidos en cada reactivo. Ademds se realizaron entrevistas cognitivas
y técnicas de pensamiento en voz alta a dieciséis niflos, quienes realizaron la prueba y proporcionaron
informacién que permitié identificar, reactivo por reactivo, cbmo se procesa y traducen las instrucciones
especificas y cudles fueron las principales estrategias y pasos realizados para emitir su respuesta (Leighton,
& Gierl, 2007; Brizuela, Pérez, & Rojas, 2018). De acuerdo con dicha revisién, se identificaron 35 habilidades

basicas que se distribuyen en tres ejes tematicos (Tabla 1).

Proceso metodoldgico

La presente investigacion se ha realizado durante el ciclo escolar 2018-2019, en una escuela particular
en el norte de la CDMX. Se considerdé de interés conocer las practicas en este centro escolar por haber

obtenido en PLANEA puntuaciones por arriba de la media nacional y de su entidad de manera sostenida.

La escuela cuenta con los niveles de preescolar hasta bachillerato. En primaria hay alrededor de 370
alumnos, hay dos o tres grupos por grado con aproximadamente 28 nifios en cada grupo. La estructura
organizacional de la primaria cuenta con direccion académica, subdireccion, coordinador de espanol,
coordinador de inglés y un asesor en Matematicas. Cada grupo tiene una profesora de espafol y una
de inglés, ademas de los profesores de clases especiales de Educacién Fisica, Filosofia, Artes y Habilidades
digitales. En 5to. y 6to. llevan el programa “aula asignatura’, que consiste en que las asignaturas de Espafol,

Ciencias, Matematicas e Inglés se imparten por profesores distintos.

Es una escuela que cuenta con instalaciones adecuadas y suficientes para el aprendizaje de los alumnos.
En la primaria hay dos patios, 13 aulas de clase, un laboratorio de cémputo, laboratorio de ciencias y sala
de maestros. Las aulas estdn equipadas con computadora, videoproyector e Internet. Las principales
actividades de los padres son profesionistas o comerciantes. Se encuentra en una zona conurbada de
la CDMX, en un barrio de clase media. En este estudio participa la profesora Rosalia, quien imparte la

asignatura de Mateméticas en 5to y 6to. de primaria y trabaja en la escuela desde hace 15 afos.
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Se presenté el proyecto tanto a la directora como a la docente, explicando que interesaba conocer la
practica de la docente y el contexto escolar en el que se desarrolla, en virtud de los resultados obtenidos
en la prueba PLANEA. Junto con ellas se acordaron algunos ajustes al proyecto, por ejemplo, se incluyeron
a los grupos de quinto. Ademads, esta reunién permitié conocer detalles de la dindmica escolar e identificar
posibles intereses de la directora y de la docente, se informé que a partir de este ciclo se incorporé un
asesor pedagogico en matematicas, con el propdsito de fortalecer a los profesores en el conocimiento de
la disciplina. Por su parte, la profesora Rosalia mostré interés y voluntad de participar, afirmando que su
motor principal son sus alumnos, aunque expresd preocupacion por el tiempo, porque suele tener una alta

carga de trabajo.
Las acciones a seguir quedaron como se detalla a continuacién:
a. Diagnéstico cognitivo de habilidades matematicas. Nifios 5to. - 6to.

Para obtener el diagnéstico, en octubre pasado se aplicaron los reactivos liberados de la prueba PLANEA
2015 a los grupos de Rosalia. Con los resultados, se realizaron analisis descriptivos con la finalidad de
presentar a la docente un panorama general sobre el desempefio de sus estudiantes. En este analisis se
revisé el nimero de aciertos y por cada uno de los reactivos, se identificé el porcentaje total de estudiantes

que acertaron, asi como el porcentaje diferido por cada grado escolar.

Para el andlisis de Diagndstico Cognitivo, se utilizd la matriz Q elaborada por Pérez-Moran et.al (2019)
que sefnala cudles son las habilidades matematicas evaluadas por la prueba. También se utilizé6 el modelo
DINA (por sus siglas en inglés, Deterministic Inputs, Noisy And gate) para ajustar los resultados de los
alumnos del centro escolar participante. Este modelo es uno de los mas sencillos de la familia de los MDC
en términos de su estructura matematica (de la Torre, 2009), y asume que por cada reactivo, existe una
cierta probabilidad de que el resultado obtenido sea resultado del azar, es decir, asume que existe cierta
probabilidad de “atinar” la respuesta correcta, aun sin conocerla, o de cometer un “desliz” al elegir la

respuesta correcta, teniendo conocimiento de la misma.

Una vez ajustado el modelo DINA a los datos recogidos, se procedié a hacer la revision del dominio que
tienen los estudiantes del colegio participante en cada una de las 35 habilidades. Se elaboré un portafolio

fisico y digital con la informacién de 5to. y 6to. organizada por grado, grupo, y por alumno.
b. Estrategia de andlisis de los resultados con la docente participante

Se compartié con la profesora el portafolio con los resultados de los andlisis y se siguid una estrategia
organizada en tres momentos. Primero, se solicitd a la profesora responder los reactivos de la prueba,
indicando por cada reactivo si consideraba que sus alumnos habrian podido responderlo sin dificultad, y se
le mostré inmediatamente después los porcentajes de acierto de sus alumnos. En un segundo momento,
se presentaron los resultados del diagnéstico cognitivo, donde se sefalaba el nivel de dominio de las 35

habilidades en cada grado y por cada estudiante, como referencia se incluyé informacion sobre el promedio
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nacional. Junto con la profesora se identificaron las habilidades mas altas por cada grado, y las que podian
mejorar. Durante el ejercicio la profesora comentaba sobre las caracteristicas de sus alumnos, de ejemplos
de lo que se les dificulta y cédmo lo ha abordado. En un tercer momento, se utilizé una herramienta de
autoandlisis con escalas disefadas para valorar el nivel de dominio de contenidos, de las habilidades

didacticas, y conocimientos para evaluar dichos aprendizajes.

Las escalas permitieron hacer un diagnéstico de formaciéon con la docente a partir de la autovaloracién
del grado de apoyo que necesita para el desarrollo de cada una de las habilidades y del andlisis de los

resultados del diagnéstico cognitivo.

Durante la sesion de trabajo la profesora compartié sus comentarios, dudas y reflexiones sobre los

aspectos revisados. Se cuenta con los formatos y audio como registro de la sesion.
c. Presentacién de resultados del diagndstico a un cuerpo colegiado.

Los resultados fueron presentados a la directora, el asesor de Matematicas en presencia de la profesora
Rosalia. Se describieron los resultados del diagndstico cognitivo y las caracteristicas de dicho anlisis; se
explicaron las graficas y los cédigos de color usados para clasificar el nivel de dominio estimado por cada
habilidad, asimismo, se entregaron los resultados de cada alumno para tomar decisiones diferenciadas. Al
finalizar la exposicién, cada uno externé sus comentarios y reflexiones en torno a los resultados de los

alumnos, a caracteristicas del desempeno de Rosalia y a acciones que impulsardn como institucién.

También se han tenido acercamientos a la practica de Rosalia mediante observaciones de clase, revision de

planeaciones didacticas, entrevistas y encuentros infomales.

Resultados

En términos generales, los resultados del diagndstico cognitivo de los alumnos fueron altos. Las
estimaciones obtenidas se categorizaron en tres niveles, el nivel 1 se denominé “Habilidad que requiere
desarrollarse” por encontrarse abajo del 30% de dominio; el nivel 2, “Habilidad en proceso de construccion’,
contiene porcentajes de dominio entre 31% y 70%; y el nivel 3, “Habilidad en proceso de consolidacién”

refiere a un dominio mayor al 70%.

Se identifica que el 46% de las habilidades se ubican en el nivel 3; el 54% en el nivel 2 y ninguna de las
habilidades se ubica en el nivel 1. (Figuras 2, 3 y 4) Esto sugiere un nivel de dominio alto, en las habilidades

evaluadaspuede considerarse como un indicador de que hay una practica de ensefianza efectiva.

A continuacién, se presentan hallazgos respecto a la relacién de tres elementos de la practica docente,
identificados como fortalezas en la practica de la profesora Rosalia, también sus percepciones respecto de

la estrategia en la que participd y de la informacién compartida.
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La profesora considera que los resultados del diagnéstico cognitivo y la informacién proporcionada le dio
la oportunidad de abrir un panorama diferente, sefiala que crecié mas su compromiso con la educacién
porque los resultados le permitieron reconocer las fortalezas y debilidades de sus alumnos desde otra
mirada. Para Rosalia fue significativo reconocer el alto nivel alcanzado por sus alumnos y la hizo sentir
mayormente responsable en su compromiso docente, con sus alumnos y con la Institucién en la que labora.
No obstante, reflexioné sobre relativos a ;cémo puedo hacerlo mejor?, y ante algunas habilidades que ella

misma considerd que podrian ser mas altas, se cuestiond ;qué me toca hacer a mi?

Considera que la forma en que se le brindaron los resultados, y contar con la informacién detallada por
niveles de desempeiio, le dio herramientas para hacer ajustes importantes en las planeaciones y reflexionar

respecto a las estrategias y métodos de evaluacién.

Destacd que tener al alcance los resultados de cada alumno es sumamente valioso, aunque asegura que
los docentes deben ya conocer a sus alumnos por el diagndstico que elaboran al inicio del curso y por
el trabajo diario. En el ejercicio en el que Rosalia respondio los reactivos y valord si a sus alumnos se les
dificultaria responder el reactivo, demostré un consistente conocimiento de sus alumnos derivado del
seguimiento que realiza en el aula. Pero le parecié relevante también, constatar cémo van evolucionando
los nifios, qué habilidades han mejorado y cudles estan en desarrollo, destacé la importancia de monitorear

de cerca el aprovechamiento de los alumnos.
Relacién del docente con el alumno

Para Rosalia la comunicacion docente-alumno debe estar basada en una relacién de respeto mutuo y
sefala que es importante respetar los procesos individuales de ellos, dar el espacio, el tiempo y la confianza
para que exterioricen sus dudas. Considera prioritario construir un ambiente relajado, de confianza
y seguridad. Para ello, implementa cotidianamente actividades colaborativas en las que participan los
alumnos en el desarrollo de proyectos y resolucion de problemas que analizan en pequefos equipos y
de manera grupal, Rosalia propicia el apoyo mutuo entre alumnos. Se dirige a sus alumnos con respeto y

carino, hace comentarios positivos que brindan confianza para que los alumnos participen.
Relacién del alumno con el contenido

Una de las inquietudes centrales de Rosalia es comprender por qué los niflos tienen aversiéon a las
Matematicas para plantear acciones que la reviertan y por el contario, lograr que disfruten aprender y se
sientan capaces de resolver problemas cada vez mas complejos. De hecho sefala que lo que mas ama de
su profesion es ayudar a niflos a vencer el miedo a las matematicas y por ello considera indispensable que

los alumnos logren aprender del error y no ver a éste como frustracion.
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Relacién del docente con el contenido

En este ciclo Rosalia participa en una formacién de la disciplina en Matematicas, impulsada por la escuela
a través del asesor pedagodgico. Para ella ha sido una experiencia enriquecedora porque ha logrado mirar la
disciplina de una manera mas amplia y nota cambios significativos en su clase a partir de ello. En general, es
consciente que un docente debe estar en continuo aprendizaje, considera que la capacitacién es la parte

medular de su profesidn, asi como poner en practica lo aprendido.

Considera que un darea de oportunidad es aprovechar mas las TIC's en temas especificos para facilitar
el aprendizaje de los alumnos y que estar a la vanguardia con el manejo de la tecnologia permite crear
ambientes de aprendizaje atractivos a los alumnos, dejando de lado clases tradicionales solo receptivas,
pues los estudiantes se contagian del uso de la tecnologia y crean nuevas estrategias para comprender

procesos abstractos.

Un tema de reflexién a partir del diagnostico, fue sobre Geometria, porque a pesar de que es un contenido
que se aborda de manera cotidiana, la profesora valora que se puede fortalecer a través del uso de mas

instrumentos y mediante el uso de TIC's.

Conclusiones

Se confirma que la relevancia de la practica docente descansa de manera significativa en las relaciones
que se dan entre docente y alumno, y entre cada uno de ellos con el contenido, asimismo que los modelos
del diagnéstico cognitivo pueden ofrecer informacidn valiosa para la reflexion y el andlisis de la practica

docente.

Identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes permite al docente fortalecer su compromiso con

la educacién y desarrollar estrategias especificas a las necesidades de sus estudiantes.

Este estudio orienta la comprension del trabajo docente, posibilita identificar aspectos clave para mejorar,
propicia la reflexién y toma de decisiones para reconocer y sistematizar lo que se estd haciendo bien. Pero

se considera fundamental aprovechar el conocimiento y la experiencia de la praxis docente.

Se presentan resultados parciales, que corresponden a una parte del analisis a saber, el de las relaciones
entre Docente-Alumno-Contenido que se plante6 en la figura 1, no obstante, todavia estd pendiente
concluir el anadlisis sobre las demas dimensiones que involucran a la practica y en relacién a cada uno de

los ejes que propone Guyot (2011).
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Anexo de Tablas y Figuras

Figura 1: Esquema tomado de Guyot (2015) para ilustrar el modelo propuesto para definir la practica docente.
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Tabla 1: Habilidades Basicas evaluadas en la prueba PLANEA Matematicas 06

Epe 1: Senfido Numéenco y . . ) .
Eje 2: Manejo de la Informacion Eje 3: Fonna Espacio y Medida
Penasmsetito Algebmaico

LComprensiia ds peoblemas | LUGmpetsals de pooblemas Liompsenads de prchlemas
masematicss confextnalizados. tnatemiticos contexiealizadas. matemiticss contexiealizados
2.Comprensbn dil Sistemna | 1Comparacaim de la | LCempretin el Systema
Irternacional de Unidades. proporcionalidad de razones Intermacicmal de Tmidades
JAplcacion ds cperaconies | A Representactn de modelos | 3 Operacioo de velores posicionales
arstmzeticas basicas. aritmeticos de la media. con memesss nafuraleas v decimales.
4. Peprasentaciim da modelos | d Pepresentaceén de  modelos | dUbicaciin de una coordensda en el
arstmzetizos d= la medizna, aritméticos de la mediana prumies cnadrznte del  planc
SAmplificaciia de fracciones. | SAplicacidn  de  operaciones | cartesisno
b Fepresentacidn del modela aritmeticas basicas. S.Aplicacian de CpeTacices
aritmétice de la divizidm. 6. Pepresentaciin di datos | aritméficas bisican
T.Eeprassntacion de nimeros | oumericos en graficas de barras. G.Definicion  de  tecnicismos  del
fraccionasion. i T.Represettacién del modelo de | lenguaje de la geometria
Bloferencia de=l patron que rige 1.m.=. regla de tres simpl=. T.Repressptzcion viso-espacial de
seruenria da nimeros natneelas. §.Comprensicn  de la relacién | fipusa: peomdirices
O Comversidn de textos cardinal a | entre porcentajes v fracciones. E.ldentificacson de las caracieristicas
fnimero: nahurales ¥ viceversa | RComperaciin de fazones oon ;| gecméricas de los cusdrilitercs
10.0peacion de valores p-nn::i.malu: canfrdades discretas. Q. ldentificacion grafica de bipos de
oot nimercs nanales o decimales. 10.Reprepentacion de vn mimero | linesa rectan
11.Eepr=sentacion del models | fracciomanc. 1kBepresentacon del models
mmaltiplicativn de ndmeres | gritménicn para cabonlar o) perimetn
fraccionanos por naturales, | de uoa fizura pecmednca
12.Conversidn de wna regla verbal de 11.Representacion del  modelo
progresiim  gecmémca ascendents a aritméncn pada celevlar el aea de
scexitn mmérica. coadrilitercs o tridngules
13.Deduccién del pamém de uma | 12.Deduccién de  firmulss pars
sucesif con progresion sspecial calenlar el area mediants

dessomposicitn de figusaz

gecmetrices
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Figura 2: Resultados del diagndstico cognitivo para el Eje 1 en estudiantes de sexto afio
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Figura 3: Resultados del diagnéstico cognitivo para el Eje 2 en estudiantes de sexto afo
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Figura 4: Resultados del diagndstico cognitivo para el Eje 3 en estudiantes de sexto afio

Eje I: Sentido Humérico ¥ :i:_?'rllihln Algebraico
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