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para la formación de la investigación aplicada
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Línea temática: Curriculum como estudio de la manera como los contenidos de diversas 

disciplinas y materias reflejan puntos de vista de un sector de la sociedad.

Tipo de ponencia: Reporte final de investigación. 

Resumen: 

La Investigación Aplicada en los programas de pregrado y posgrados, se asocia a la toma de decisiones y 

a la solución de problemas, también está vinculada idealmente con los agentes que toman decisiones (Latapí, 

1997). Su conceptualización contiene una correlación entre el nivel de alcance de esta investigación y el grado 

de estudios, puesto que hay una distinción gradual entre la licenciatura, especialidad, maestría y doctorado. Lo 

cual es compatible con los propósitos delimitados normativamente por parte de la SEP para la aprobación de 

impartición los programas de estudios. Sin embargo, la operación curricular es reflejo de la intersubjetividad 

de sus actores.

Una de las preguntas que nos hacemos es cómo deberá ser la Universidad del siglo XXI para formar tal enfoque 

de investigación; significa reinventarnos como educadores y concebir un currículo acorde a las demandas de 

formación; cuyo vínculo entre escuela y realidad esté dado con alto grado de reciprocidad. Para ello, se indagó 

desde la perspectiva de estudiantes y docentes los conceptos, procesos y condiciones de operación curricular 

que están implicados para conectar los procesos de formación con la solución de problemas e incidir en las 

transformaciones sociales. El objetivo fue acercarse desde la mirada por éstos, a las habilidades, capacidades 

docentes y organización institucional que posibilitan tales vínculos, aparentemente inconexos, para comprender 

la situación actual en concepciones, metodologías y condiciones que conllevan a formar en la investigación 

aplicada en dos niveles: licenciatura y en posgrado por ser el inicio y termino de la trayectoria formativa.

Palabras claves: investigación aplicada, proyecto integrador, formación, currículo.
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Introducción

La investigación es por atributo aquella actividad que encausa e impulsa el progreso científico. La 

investigación como instrumento de la ciencia es la base que hace posible que el conocimiento avance y tenga 

un impacto sobre el mundo social, natural o físico, y así predecir las condiciones para una mayor calidad 

de vida. La ponencia que se comparte, se inscribe desde la experiencia de formación para la investigación 

aplicada en Instituciones de Educación Superior (IES) una del sistema público y otra del sistema privado. La del 

sistema público es un programa de posgrado en educación con este enfoque de investigación, en tanto que 

la del sistema privado se tomó a una universidad que llevan en todas las carreras de pregrado la metodología 

de investigación proyectos integradores que por definición es aquella tendiente a la solución de problemas en 

contextos reales. El objetivo fue identificar algunas de las constantes sobre la investigación aplicada en dos 

niveles de formación de la educación superior y contestar las preguntas ¿cómo se forma para la investigación 

aplicada? ¿Qué concepciones se comparte en estudiantes y profesores en dos niveles distintos? ¿Cuáles son 

las capacidades docentes y condiciones de operación curricular que facilitan esta formación? El supuesto 

fue que las concepciones, habilidades, capacidades docentes y condiciones de operación curricular están 

determinadas culturalmente respecto a cómo debe ser formada la investigación aplicada.

Las IES, en particular de la Secretaria de Educación y algunas privadas en Jalisco que imparten programas de 

pregrado y posgrado, se tiene el supuesto de que al igual que grandes universidades, desarrollan funciones 

sustantivas de docencia, investigación, así como extensión y difusión del conocimiento. Dando por sentado 

que se cuenta con las mismas condiciones de infraestructura y por ende logran resultados similares, sin 

que necesariamente tengan la misma idiosincrasia respecto al contenido y forma de hacer investigación. 

Esta generalización omite de partida una diferenciación, ya que la formación para la investigación aplicada 

que se realiza en tales programas, aun cuando es asesorada por expertos en una línea de investigación, no 

es un nicho que les caracteriza. Esto es que, en su mayoría son profesores que se dedican más a la docencia 

que a la investigación. Esta condición es reforzada por los diseños curriculares.

El enfoque de Investigación Educativa Aplicada en los programas de formación, de acuerdo a su diseño 

curricular, se asocia a la toma de decisiones y a la atención o solución de problemas. Es por ello que, bajo 

una perspectiva de Gestión, se encuentra vinculada idealmente con los agentes que toman decisiones 

(Latapí, 1997). Igualmente en referencia a su diseño curricular, tiene coincidencia con la definición que se 

establece en el Programa Nacional Indicativo del Posgrado (PNIP) donde se menciona que la investigación 

aplicada es aquella “investigación original encaminada principalmente hacia una finalidad y objetivo 

práctico, determinado y específico” definición ya establecida en CONACYT desde 1990 (en PNIP-CONPES, 

anexo II.1991: 65). Actualmente, este enfoque se encuentra con mayor énfasis en la reciente política del 

CONACYT tendiente a incorporar el derecho humano de gozar los beneficios de la ciencia

El nivel de alcance de la investigación está determinado por el grado de estudios, existe una distinción 

gradual de formación entre la licenciatura, especialidad, maestría y doctorado. Lo cual puede ser compatible 
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con los propósitos de formación que están delimitados normativamente por parte de la SEP (acuerdos 279, 

17/11/17, hoy 18/11/18) para la aprobación de impartición de programas de estudios. En el siguiente cuadro se 

puede observar la integración práctica – teoría, en licenciatura para ejercer una profesión, especialidad 

tratar problemas específicos en un área de su formación, en maestría incorporar en su práctica profesional 

los avances de la ciencia y en el doctorado generar o aplicar conocimiento de manera innovadora

 

Sin embargo, se identifican algunas problemáticas para la formación de la investigación aplicada respecto 

a la concepción, operación curricular y procesos para la formación de investigadores desde este enfoque 

“aplicado” dificultades que coinciden en los dos programas indagados, en licenciatura a través de la 

metodología de proyectos integradores y en el doctorado cuya investigación tiene este enfoque. 

En licenciatura los proyectos integradores se conciben más como una metodología de aprendizaje que de 

investigación y en doctorado tal parece que la investigación orientada a la acción, al cambio social o a la 

atención de problemas, desde el paradigma tradicional no cumpliera con los requisitos de lo que se espera 

sobre los estudios científicos, incluso dentro del paradigma cualitativo, la hecha por profesores, en nuestro 

contexto aun no es reconocida, y por ello ignorada la producción que genera. Probablemente esto deviene 

de la misma designación un tanto peyorativa dentro del mismo paradigma tradicional, al comparan la 

investigación básica con la aplicada, pareciera que lo práctico o la orientada a la toma de decisiones, no es 

lo prioritario en la actividad científica, lo que es muy criticable, y más si se trata de ciencias humanísticas.  

Para este objeto de estudio hay dos tipos de antecedentes, en lo que respecta a los proyectos integradores, 

hay camino recorrido en la perspectiva de Aprendizaje Integrado, (Boyer, 1990; Edgertön, 2005; Blackshields, 

2010; et. al en Roegiers, 2010) en general se establece que la función de la universidad es enseñar, investigar y 

dar servicio, cuyas habilidades académicas serían por ejemplo el de descubrir, integrar, aplicar y trasformar; 

implican una visión holística interdisciplinar. Perspectiva teórica que coincide también con el enfoque 
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curricular, tiene coincidencia con la definición que se establece en el Programa Nacional 

Indicativo del Posgrado (PNIP) donde se menciona que la investigación aplicada es aquella 

“investigación original encaminada principalmente hacia una finalidad y objetivo práctico, 

determinado y específico” definición ya establecida en CONACYT  desde 1990 (en PNIP-

CONPES, anexo II.1991: 65). Actualmente, este enfoque se encuentra con mayor énfasis en la 

reciente política del CONACYT tendiente a incorporar el derecho humano de gozar los 

beneficios de la ciencia 

 El nivel de alcance de la investigación está determinado por el grado de estudios, existe 

una distinción gradual de formación entre la licenciatura, especialidad, maestría y doctorado. Lo 

cual puede ser compatible con los propósitos de formación que están delimitados normativamente 

por parte de la SEP (acuerdos 279,  17/11/17, hoy 18/11/18) para la aprobación de impartición de 

programas de estudios. En el siguiente cuadro se puede observar la integración práctica – teoría, 

en licenciatura para ejercer una profesión, especialidad tratar problemas específicos en un área de 

su formación, en maestría incorporar en su práctica profesional los avances de la ciencia y en el 

doctorado generar o aplicar conocimiento de manera innovadora 

 
 

 

Sin embargo, se identifican algunas problemáticas para la formación de la investigación 

aplicada respecto a la concepción, operación curricular y procesos para la formación de 

investigadores desde este enfoque “aplicado” dificultades que coinciden en los dos programas 
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de aprendizaje situado (Diaz-Barriga, 2006); cuyo propósito es vincular la escuela con la vida cotidiana y 

desarrollar un saber hacer en situación, de esta manera por ejemplo el métodos de Aprendizaje Basado 

en Problemas o el Aprendizaje por Proyectos, es constitutivo la investigación, la reflexión y aplicarlo en 

situaciones reales.

Por otra parte, existen antecedentes para el caso propiamente de la investigación educativa aplicada  

desde 1970 con Stenhouse y sus colegas, que establecieron en la Universidad de East Angelia, el Centro 

para la Investigación Aplicada (Center for Applied Research in Education), cuyo objetivo era desmitificar 

la investigación juzgada como fracaso para la mejora del profesorado. Actualmente, existen algunas 

organizaciones que han empezado a poyar la investigación que realizan los enseñantes, como la Oficina 

del Departamento norteamericano para la investigación y mejora educativa (OERI. U.S. Department 

of Education´s Office of Educational Research and Improvement). (Cochrán-Smith y Lytle (2002). En 

México a mediados de la década de 1990 el Consejo Mexicano de Investigación Educativa establecía una 

categórica diferencia entre trabajos orientados por un interés estrictamente prescriptivo (principalmente 

las “propuestas” para la formación docente) o descriptivo (comunicación de experiencias docentes), 

posteriormente incluyó entre sus áreas temáticas las de procesos y prácticas educativas, aprendizaje y 

desarrollo, didácticas especiales y medios; que se acercaban más al modelo que denominamos investigación 

educativa aplicada. Actualmente existen las áreas de: Currículo, Prácticas docentes en espacios escolares, 

procesos de formación y en varias de las áreas temáticas líneas relativas a la recuperación de prácticas con 

enfoque de intervención.

Lo que se tendría que replantear paradójicamente es si la indagación básica efectivamente no tiene una 

aplicación, y si función es sólo contemplativa, sería aceptar que los profesores que investigan en y para la 

práctica; que aportan instrumentos, procedimientos y metodologías carecen de fundamentación científica, 

igualmente si los estudiantes que intervienen con un proyecto integrador para intentar dar solución un 

problema careciera de fundamentación científica.

Enfoque teórico y metodológico 

La distinción entre problemas de orden científico y problemas de orden práctico permite dirimir el 

desacuerdo respecto de la pertinencia de hablar de investigación básica o aplicada. ¿A cuál de esos dos 

órdenes pertenecen los problemas que enfrenta la educación? Sabemos desde hace mucho, que no 

podemos hablar de “educación” de forma abstracta, pues ésta es siempre una actividad humana “situada 

y fechada”. Dicho de forma simple, la educación es un asunto de orden práctico. Quiere esto decir que los 

problemas que enfrenta la educación pertenecen, indudablemente, al orden práctico. 

En este esfuerzo de integración “teoría-práctica” en educación pretende romper con la filosofía del 

conocimiento que hemos heredado y que establece una separación insalvable entre lo teórico y lo práctico. 
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Separación que es reforzada por la creencia en una división social del trabajo según la cual los educadores 

serían meros “prácticos”, mientras que los investigadores (en general) serían auténticos “teóricos”, resulta 

claro que la investigación educativa no puede reducirse al aspecto meramente práctico de la educación. 

Bajo esta creencia encontramos programas de posgrado que forman desde dos líneas de investigación que 

ingenuamente separan: los que hacen investigación y los que hacen intervención, como si esta segunda no 

requiere de la primera.

Una reflexión sobre la conceptualización es presentada previamente por Lira, y Sandoval (2015), quienes 

intentan discurrir en esta polémica, a propósito de un programa de doctorado con el enfoque de la 

investigación educativa aplicada. Básicamente se cuestiona si la investigación básica no tiene aplicación 

y viceversa. 

Curricularmente existe una tendencia por replantear las metodologías de formación donde se otorgan 

periodos separados de enseñanza teórica y periodos de práctica, por una formación que permita aprender 

a integrar la teoría y la práctica desde el principio de su carrera y continuar tal perspectiva hasta los 

estudios de posgrado con intención en un primer momento de profesionalizar y posteriormente de 

producir conocimiento nuevo o aplicarlo de forma innovadora. Sin que se tenga aun claridad del proceso, 

mediaciones y estructura institucional. Igualmente se apuesta a metodologías de formación integradas, 

multidisciplinares aplicadas en contextos reales, cuyas experiencias deberán ser sistematizadas, organizadas 

e impulsadas institucionalmente.

Al igual que la perspectiva de Aprendizaje Integrado, que se mencionó previamente, se encuentra la 

enseñanza para la comprensión, hace énfasis al desarrollo de habilidades cognoscitivas (Perkins en 

Stone, 2005), las cuales se muestran en acción y son parte de un repertorio o sistema de acciones 

necesarias para resolver una tarea determinada, es decir que el individuo asimiló todas las acciones y es 

capaz de utilizarlas para resolver un problema. Ello genera aprendizajes flexibles; útiles en contextos y 

para atender problemáticas reales. Perspectiva pedagógica distinta a la tradicional por no estar centrada 

en los contenidos ni en la escuela.

Por su parte, Díaz-Barriga (2006) menciona que el Aprendizaje Basado en Problemas, el planteamiento de 

una situación problema, la construcción, análisis y/o solución constituyen el foco central de la experiencia. 

La enseñanza consiste en promover deliberadamente el desarrollo del proceso de indagación y resolución 

del problema en cuestión. Suele definirse como una experiencia pedagógica de tipo práctico organizada 

para investigar y resolver problemas vinculados al mundo real, fomenta el aprendizaje activo y la integración 

del aprendizaje escolar con la vida real, por lo general desde una mirada multidisciplinar. Linda Torp y Sara 

Sage (2007), al respecto menciona que es una experiencia pedagógica (práctica) organizada para investigar 

y resolver problemas que se presentan enredados en el mundo real. Pero a la vez que es una estrategia de 

enseñanza, es un organizador del currículo, dos procesos complementarios.
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En cuanto a formación se reconoce varios factores que entran en juego, como es la misma experiencia 

(Honoré, 1980), las mediaciones que son diversas, incluso se reconoce que: “los formadores son mediadores, 

lo son también las lecturas, las circunstancias, los accidentes de vida, la relación con los otros…” (Ferry, 

1999 en Moreno, 2003, p. 150). Por ello, para la formación la subjetividad es fundamental. La capacidad de 

agencia de los docentes y estudiantes, da vida y significado a la investigación que realizan.  En esta razón la 

metodología del estudio fue cualitativa de corte narrativo mediante técnica de grupos focales. El supuesto 

es que los significados, no se encuentran aislados, son relativos al marco de referencia en términos del cual 

se construyen, ninguno está desprovisto de la cultura al que pertenece (Bruner, 1999). Se realizaron dos 

grupos focales, uno constituido por 20 docentes de licenciatura que conocen y tienen experiencia sobre 

el proyecto integrador, metodología de investigación que se lleva a cabo en la Universidad donde laboran, 

y el otro grupo focal fue de 12 estudiantes de 6to. Semestre de un programa de Doctorado cuyo enfoque 

de investigación es la aplicada. En ambos grupos los sujetos entrevistados tienen experiencia en el enfoque 

de investigación que interesa en el estudio.

Resultados

Conceptualización y condiciones para hacer Investigación Aplicada

Pregrado Posgrado

Conceptualización

• Aplicar conocimientos para dar solución a un problema social

• Aplicar conocimientos académicos a situaciones prácticas para dar 

resultados sociales

• El proyecto integrador se considera eficaz si da un resultado social

• Proyecto integrador integra conocimientos para resolver problemas dentro 

de una sociedad

• Proyecto integrador como practica de conocimientos

• Detección de problemas en situaciones reales. Creatividad en la búsqueda de 

soluciones de problemáticas; que logre contextualizarlo

• Se reconoce diferencias entre las diferentes áreas en cuanto a la asunción 

de los PI

• Construir un modelo a partir de una propuesta ya aplicada

• Dar trascendencia del trabajo científico, la aportación integrando lo 

teórico y lo práctico.

• Analizar datos a profundidad y darle fundamentación teórica para construir 

un modelo teórico desde lo empírico

• Dar sustento epistemológico a la propuesta desde los resultados para 

generar un modelo

Condiciones de Interdisciplina

• Hacer multidisciplinario el trabajo del proyecto

• Aporte de distintas materias al proyecto. Mezclar las diferentes carreras para 

abrir su panorama y aprendizaje

• Mezclar la ortodoxia de la disciplina y heterodoxia para contextualizar y 

proponer. 

• Pensar el objeto desde lo interdisciplinario y multidisciplinario.

• Problema encontrarse en otra disciplina y luego trasladarla a educación, es 

una dificultad  epistemológica pensarlo desde una ciencia.

• La diversidad enriquece trabajos.

• Apertura  para  trabajar la diversidad.

• Diferencia de posturas en las lecturas hacia un mismo trabajo.
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Como se observa en el caso del pregrado, aun cuando reconocen problemas entre docentes respecto a 

la asunción, los profesores conceptualizan a la metodología de Proyectos Integradores, como la aplicación 

de conocimientos en la solución de un problema, su eficacia depende del impacto o resultado social. 

Afirman que se requieren de creatividad y multidisciplinariedad. Por su parte en el Posgrado, los estudiantes 

conceptualizan a la investigación aplicada como un modelo teórico creado a partir de los resultados de una 

investigación, es un momento posterior a la aplicación del proyecto. Dicho modelo contiene un alto nivel 

de abstracción y a decir de ellos, es la manera de hacer que la investigación sea “más científica”. Reconocen 

también al igual que en pregrado la participación de varias disciplinas. Esto nos hace deducir que, en ambos 

niveles de formación se diseña una propuesta de investigación tendiente a la solución de un problema, 

que para el caso de licenciatura se centra en la aplicación y solución del problema identificado, en tanto 

que en doctorado además de lo anterior se requiere elaborar un modelo teórico a partir de los resultados 

obtenidos. Esto significa un proceso gradual, para pregrado es necesario que el estudiante demuestre la 

aplicación del conocimiento en solución un problema, en tanto que en doctorado que se construya un 

modelo con posibilidades de réplica. En ambos niveles, se coincide una integración teórica y práctica, que 

para licenciatura es aplicación del conocimiento y en doctorado la generación de conocimiento en tanto 

se genera un modelo.

Habilidades en estudiantes y capacidades docentes/asesoría

Pregrado Posgrado

Habilidades

•	Activación de aprendizajes que se presenta en la vida real

•	Resolver problemas cotidianos de trabajo en equipo. Situaciones que se presentan 

en la vida laboral, situaciones reales de la sociedad

•	Habilidades de Trabajo en equipo, integración, liderazgo

•	Colaboración y a la vez autonomía

•	Interés- apropiarse del proyecto integrador

•	Metodológicas

•	Vincular datos empíricos con lo teórico.

•	Regresos al trabajo para consolidar o reconceptualizar, y dar mayor abstracción 

•	Inducción- deducción- abducción.

•	Habilidades para manejo de datos y argumentar 

Capacidades docentes/asesoría

•	Evaluación del trabajo en equipo, la colaboración. Involucrar no sólo por 

calificación, no olvidar la necesidad real atendida

•	Agilizar el desarrollo del proyecto mediante práctica y comunicación entre él y 

los alumnos

•	Experiencia: característica valiosa. Los nuevos docentes desconocen la 

metodología de proyectos integradores. 

•	Hacer multidisciplinario el trabajo del proyecto

•	Liderazgo y hacer que participen activamente los estudiantes

•	Ofrecer de herramientas de trabajo para generar análisis de problemas

•	Guiar el proceso de acuerdo al proceso del proyecto

•	Capacidad del profesor para crear interés en el alumno. crear y elevar el 

emprendedurismo, sensibilidad a problema actuales

•	Idealmente mantener un acompañamiento en todo el proceso de investigación

•	Reconocer Divergencias y diversidad de posición de posturas, concepciones

•	Docentes, lectores y directores de tesis especialistas en temáticas y perspectivas 

metodológicas

•	Tener vínculos con el asesor en sus investigaciones como proceso de formación. 

Permitir que los estudiantes se involucren en sus investigaciones, vivir el proceso 

de investigación del asesor.

•	No quedarse en lo conceptual

•	Comunicación constante para atender dudas puntuales, revisar procesos, 

aspectos específicos, leer el trabajo a profundidad, lograr que el estudiante se 

sienta leído, comprendido.

•	Idealmente el asesor y/ o tutor ser Modelaje para hacer la investigación
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Como se observa en el caso de pregrado, los docentes hacen énfasis que en los proyectos integradores se 

desarrollan habilidades blandas como son: resolver conflictos durante el trabajo en equipo, de colaboración 

interdisciplinaria, liderazgo cuando hacen propio un proyecto, toma de decisiones, autonomía, entre otras, 

mismas que se ponen en acción para resolver problemas de relación daría y de la vida real. Mientras que 

en doctorado, las habilidades a las que hacen referencia son de investigación como: el manejo de datos, 

inducción, deducción, argumentación, de análisis para vincular los datos empíricos con la teoría. En cuanto 

las capacidades docentes a las que se hacen referencia en ambos niveles, es que el docente o asesor debe 

tener experiencia. En licenciatura para que guie el proceso (ya que observan dificultades en profesores 

novatos) y en doctorado, el asesor con experiencia en este tipo de investigación sería un andamiaje para 

los estudiantes, el saber cómo hacen sus profesores o tutores les ayudaría a crear el modelo teórico 

desde los resultados de investigación. Manifiestan los estudiantes una debilidad de formación el hecho de 

que sus docentes se queden sólo en lo conceptual, coincidencia que también expresan los docentes de 

licenciatura al referir que hay colegas que se quedan en la “ortodoxia” de su asignatura es decir, en impartir 

conocimientos disciplinarios sin hacer que el estudiante lo contextualice en situaciones reales. 

Problemas de Operación Curricular

Pregrado Posgrado

Comunicación y coordinación

•	Organización Institucional para hacer coincidir tiempos docentes y elección de 

profesores 

•	Comunicación y participación de todos los profesores en el desarrollo y 

transcurso del PI. Potencializar la comunicación y Coordinación entre 

profesores para lograr una mejor armonía, evitando confusiones y malentendidos

•	Desorganización y falta de comunicación por parte de las coordinaciones hacia 

los docentes. Incorporación de muchos docentes en el mismo proyecto

•	Reitera falta de comunicación recíproca y sobre el requerimiento de otras 

asignaturas para el desarrollo del proyecto, puntos claros en el manual para 

agilizar el trabajo, problemas de organización y estructura interna

•	Dar por hecho que se tienen ciertos dominios, conceptos y habilidades previas 

relativas a tareas o desempeños científicos

•	Carencia de vínculos con el asesor en sus investigaciones como parte del 

proceso de formación.

•	el asesor no dar pistas de cómo hacerlo, quedarse en lo conceptual

•	Trabajar (mucho) en tareas de asignaturas desde varios criterios de asesores que 

al final no se utilizan. Encuadrar el trabajo a lo que solicitan y de diferentes 

posturas

•	Desgaste generado por discusiones que no aportan, asistir a clases que no 

aportan.

•	Los seminarios no son realmente. seminarios, compartir, analizar, poner en juicio, 

proponiendo

Articulación curricular

•	La secuencia no es clara, una propuesta de organización sería que los primeros 

semestres únicamente disciplinales, operativos y genéricos

•	Tener claro Aporte de distintas materias al proyecto. Sólo algunas ocasiones el 

alumno logra vincular todas materias de manera natural

•	Establecer tiempos de comunicación e integración entre docentes y asignaturas

•	Visualización de otros beneficios del proyecto integrador a su egreso: experiencia 

laboral, titulación, carta con valor curricular, recomendación laboral, generar 

vínculos de empresa a universidad y viceversa

•	Desarticulación entre asignaturas, docentes y asesores/tutores

•	Criterios institucionales no unificados entre las asignaturas y el programa

•	Los docentes dedicados más a la docencia, dificulta integrar estudiantes y 

tomar el modelaje del asesor.

•	La investigación aplicada queda en lo conceptual, los asesores o tutores no 

hacen necesariamente esta investigación

•	selección de asesores y tutores no pertinentes a las temáticas y perspectivas 

metodológicas de los proyectos
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Como se aprecia tanto en el pregrado como en el posgrado, uno de los problemas que más aqueja a los 

participantes es el referido a la comunicación. La integración entre docentes y asignaturas es aún un 

reto. Las asignaturas, docentes o tutores no sólo no coinciden en los tiempos para ponerse de acuerdo, 

sino en las concepciones mismas, en los procesos y posturas. Parece ser que cada docente a cargo de 

proyectos integradores o tutores a cargo de asesorar los proyectos de investigación se lleva a cabo de 

manera independiente desde lo que interpretan que deben ser. 

La impresión que manifiestan los estudiantes es trabajar para lo solicitado en cada asignatura, en 

desarticulación curricular con el proyecto. De esta manera, el proyecto de investigación es realizado no 

obstante de no tener claro lo que aportará cada asignatura. Este factor se valora importante, ya que uno 

de los factores para hacer posible el trabajar en equipo, colaborar y hacer Interdisciplina, es precisamente 

la comunicación. Esto sería posible si curricularmente si se facilitan espacios para la integración tanto 

en el diseño del programa como en acciones por parte de la coordinación académica. Igualmente 

manifiestan idóneo tanto docentes como estudiantes la experiencia en contextos reales, misma que puede 

ser propiciada curricularmente y desde la organización institucional mediante vínculos con la empresa 

(pregrado) y con asesores que hacen este tipo de investigación como labor cotidiana, trascendería el nivel 

conceptual (posgrado).

Conclusiones

1.	 La conceptualización sobre investigación aplicada está vinculada a la solución de problemas 

reales. En el caso del pregrado, se admite como una metodología de aprendizaje de situaciones que 

se presentan en la vida real. En tanto que en doctorado se asocia con la creación de un modelo 

teórico a partir de los resultados de la investigación. En ambos niveles se acepta la Interdisciplina 

como condición para llevar a cabo este tipo de investigación, aun es un reto de formación.

2.	 Las habilidades que sobre sobresalen en el caso de pregrado son las llamadas blandas: trabajo 

en equipo, colaboración, toma de decisiones, liderazgo, autonomía, en tanto que en posgrado 

son propiamente de investigación, siendo un reto la construcción de modelos teóricos para 

hacer posible la réplica del estudio.

3.	 Se detectó coincidencia en la operación curricular en lo que se refiere a problemas de 

comunicación, al no propiciar espacios de integración para hacer posible la vinculación entre 

asignaturas, docentes y el ejercicio de la Interdisciplina.

4.	 La experiencia del docente o asesor en este tipo de investigación fue una coincidencia en ambos 

niveles estudiados. En pregrado saber guiar los proyectos integradores resultó ser un factor 

relevante y en posgrado ejercer este tipo de investigación por parte del asesor para que el 

estudiante  participe, trasciende el nivel conceptual en el que se quedan muchos asesores.
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