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Resumen:

Esta ponencia presenta los avances del Proyecto de Investigacion PAPIIT 302718 “Educacion y construccion
de la identidad indigena en Michoacan. El caso del Internado Indigena de Paracho”. En ella se analiza el devenir
historico de los modelos de educacion indigena instrumentados en Michoacan durante el siglo XX. Para ello,
retoma el caso del Internado Indigena “Vasco de Quiroga” que se fundd en Paracho, Michoacan, en 1935 y que
contintia funcionando hasta el dia de hoy. A través de este ejercicio se observan los cambios y permanencias en
los modelos educativos destacandose el hecho de que en todos ellos se ha mantenido el objetivo de transformar
a los pueblos indigenas, mientras que los cambios solo se refieren a los métodos utilizados para tal efecto.
Debido al desconocimiento y la poca vinculacion de estos proyectos educativos con los contextos particulares
de los pueblos originarios, los resultados han sido ambivalentes pues en pocas ocasiones se han desarrollado
tal como se han planeado. También se presentan los casos en los que los egresados quedan desvinculados de
sus lugares de origen y han terminado asimilandose a las sociedades mestizas occidentalizadas; finalmente
también encontramos ejemplos de estudiantes que tras concluir su proceso formativo se han convencido de

la importancia de reivindicar su identidad indigena.

En suma, la ponencia pretende subrayar los desafortunados resultados de los modelos de educacion indigena
oficiales, aspectos que pueden ayudar a entender la conflictiva relacion entre la escuela, las reformas educativas

y las minorias étnicas en el estado de Michaocan.
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Introduccién

El Internado Indigena de Paracho (IIP) se fundd en Michoacan en 1935 y formo parte de las escuelas
que se establecieron para lograr que los indigenas se sumaran al programa de modernizacion disenado
por las autoridades. Desde su fundacion y hasta 1972, el IIP adopté la politica indigenista de integracion
que condujo a un violento proceso de asimilacion que busco adaptar a sus estudiantes a los canones
de la cultura mestiza occidentalizada. Ante esta situacion, se exigid el fin de esta politica etnocida y
desarrollar, en cambio, iniciativas educativas que defendieran la identidad étnica de los estudiantes,
de ahi que, a partir de 1972, el lIP adoptara el modelo de educacion bilingtie. Esta ponencia se propone
analizar las caracteristicas de la educacion indigena desarrollada en este plantel, exponer los claroscuros
que rodearon la transicion a la educacion bilingtie en el IIP, asi como esbozar el impacto de las politicas
educativas en la (re)construccion de las identidades indigenas contemporaneas en la entidad. Si bien este
es un tema que ha sido abordado por otros investigadores (Vargas, 1994; Rojas, 1997; Garcia, 2004), mi
propuesta busca aportar desde un analisis diacréonico en una misma institucion educativa, pues la mayoria
de las investigaciones anteriores desarrollan estudios sincronicos o de instituciones educativas diversas,
de modo que el ejercicio comparativo resulta menos preciso. La hipotesis central de esta participacion es
que a pesar de que a partir de los anos setenta los discursos oficiales afirmaron promover una educacion
que defiende la identidad de los pueblos originarios, los modelos educativos institucionales han mantenido

posturas mestizofilicas, prejuicios racistas y contintian reproduciendo la discriminacion étnica.

/Incorporar o integrar al indio? La educacion indigena en México de 1921 a 1933

El surgimiento y desarrollo de la educacion indigena en el siglo XX es un tema en el que confluyen
distintas aristas de un mismo objetivo: la transformacion de los grupos indigenas en aras de la modernizacion
nacional. En un primer momento, la educacion dirigida a los indigenas buscé colaborar en la cohesion y
homogeneizacion del pais. Tras el triunfo de los sonorenses, la conformacion de un Estado nacional se
presentd como la labor fundamental de los gobiernos posrevolucionarios. El mayor desafio para lograr
este proposito era eliminar las marcadas diferencias culturales de la poblacion y erigir una identidad

homogénea que caracterizara y diferenciara al pais heredero de la Revolucion (Gamio, 1911:10-11).

Luego de discutir los rasgos que conformarian el prototipo de la mexicanidad, las élites intelectuales y
politicas concluyeron que lo adecuado era apelar a las caracteristicas de la poblacion mas numerosa del pais,
los mestizos, pues los grupos indigenas presentaban rasgos culturales incompatibles con la modernidad
(Machuca, 1998 y Villoro, 1996). Esta resolucion se apoyo en estudios de la herencia que decian haber
encontrado en la combinacion de los grupos humanos, la mejor via para el perfeccionamiento de la raza,
pues en los individuos que eran producto de la mezcla pervivian las fortalezas de sus padres, mientras que

las debilidades tendian a desaparecer (Gall, 1999).
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Las premisas bioldgicas estuvieron acompanadas de fundamentos politicos. En este sentido, el mestizaje
se us6 como ideologia racial incluyente, que permitiria la desaparicion de los antagonismos culturales y
sociales y en la que todos los sectores de la poblacion se verian representados (Machuca, 1998). Asi, el
mestizo se convirtio en el depositario de la mexicanidad y el mestizaje se instaurd como una politica de
Estado en busqueda de la unidad nacional (Basave, 2002). En cambio, a la situacion social y la heterogeneidad
cultural que enmarcaban a los pueblos indigenas se les empez6 a considerar como el problema indigena y

como obstaculo para la integracion nacional (Lopez, 1958).

Estas posiciones tuvieron consecuencias para la poblacion indigena. En primer término debian convertirse
en mexicanos pues, para formar parte de la comunidad nacional, tenian que adoptar los rasgos de la
cultura mestiza. Para ello se instrumento la llamada politica de incorporacién que sostenia que si a la
poblacion indigena se le proporcionaban los instrumentos adecuados, se lograria su incorporacion a la
“vida civilizada” (Loyo, 1999 y SEP, 1927a). De este modo se empezo a desarrollar un programa de educacion
formal e institucionalizado dirigido a cambiar sus condiciones de vida y lograr su desarrollo econdmico.
No se trataba de impartir conocimientos académicos sino de instrumentar un proceso de socializacion
que formara el espiritu de los indigenas que requeria el pais. Sin embargo, estos proyectos no rindieron los
frutos esperados, pues los grupos indigenas mantenian sus “retrogradas” formas de vida y de cultura. El

camino seguido habia sido el equivocado.

De la tesis de incorporacion a la politica de integracion

Tras los primeros fracasos, se ided un nuevo proyecto de educativo que pretendia enderezar el rumbo
de la politica de incorporacion: La Casa del Estudiante Indigena (CED), fundada en 1925. El objetivo continud
siendo desarrollar un proceso formativo que llevara a la transformacion de las caracteristicas culturales
y econdmicas de los grupos indigenas y que los hiciera participes de la nueva “civilizacion mexicana’;
pero ademas la CEl se concibié como un experimento colectivo con indios, dirigido a demostrar con bases
cientificas, que la situacion en la que se encontraban no era producto de la herencia sino del medio en
el que se habian desenvuelto (SEP, 1927¢ y SEP, 1932). Con estos objetivos en mente, el nuevo proyecto de
educacion indigena realizod algunos ajustes en la politica de incorporacion. Para comprobar que el medio
tenia una influencia determinante en los rasgos de las etnias indigenas, la CEl fue establecida en la Ciudad
de México y, a partir de 1926, funciond como residencia de indigenas jovenes que recibieron instruccion
académicay técnica en instituciones educativas de la ciudad. Tras concluir su formacion, los jovenes debian
regresar a sus pueblos para transmitir a sus coterraneos los conocimientos y formas de vida que habian

adquirido, por lo que los estudiantes debian conservar su lengua materna.

Los resultados de este proyecto manifestaron las ambivalencias de la politica de incorporacion. Por un
lado, sirvieron para demostrar la veracidad de los argumentos mas importantes de esta politica pues, tras

efectuar varias evaluaciones sobre el desempeno de los internos de la CEl, se concluyo que si a los indigenas
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se les colocaba en un medio distinto al de sus comunidades que les ofreciera “mayores posibilidades
de mejoramiento”, mostraban las mismas capacidades que el resto de la poblacion y podian participar
activamente en el desarrollo y modernizacion nacionales (SEP, 1927b; SEP, 2932). No obstante, la CEl también
sirvio para evidenciar las debilidades de la metodologia seguida por la politica de incorporacion. En su afan
por separar de su medio a los jovenes internos en el plantel se formaron indigenas adaptados al medio

citadino que se negaron a regresar a sus lugares de origen.

Ante estas circunstancias, los indigenistas consideraron a la incorporacion como inadecuada para lograr
la construccion nacional y a partir de ese momento Saenz propuso la politica de integracién. Tras las
criticas a la CEl, la institucion fue clausurada y en su lugar se fundaron los Internados Indigenas que
abanderarian la politica de integracion. Estas instituciones empezaron a funcionar en 1931 y proliferaron
por todo el territorio nacional durante el periodo cardenista. El objetivo era rebasar las debilidades de
la politica de incorporacion y las irregularidades de la CEl. Estos nuevos planteles se establecieron en las
comunidades indigenas para no desvincular a sus estudiantes de su medio ni de las necesidades de su
pueblo, implementaron nuevos métodos educativos dirigidos a la socializacion de sus estudiantes vy el

aprendizaje se basaria en actividades productivas.

Asi, la politica de integracion se asumié como un proyecto distinto al de la incorporacion. Sin embargo, al
analizar y contrastar los objetivos de los Internados Indigenas y los programas de trabajo implementados
entre 1933 y 1972 con los de la CEl, las similitudes son significativas, mientras que las diferencias se reducen
al minimo. Por ello, se puede argumentar que la politica de integracion no fue precisamente opuesta a la
de incorporacion pues nunca se abandono la idea de introducir formas culturales extranas a la poblacion
indigena para asimilarla a la vida nacional. En cambio, las modificaciones realizadas en los programas de
trabajo de los Internados Indigenas se enmarcaron en la esfera de los métodos implementados con el fin
de perfeccionar y agilizar la occidentalizacion de la cultura indigena, sin que se abandonara el objetivo
primordial de la politica de incorporacion.

Tomando como referente el funcionamiento del IIP, puede observarse que los elementos de la CEl que se
mantuvieron en los Internados Indigenas, fueron varios. Asi, por ejemplo, los maestros fueron mestizos
o “indios occidentalizados’; las distintas materias —tanto de educacion primaria como de instruccion
técnica— se impartian en espanol, aunque no se les prohibio a los estudiantes utilizar su lengua materna
para que lograran transmitir sus conocimientos al resto de la comunidad; el lIP continué imbuyendo en sus
estudiantes modales y costumbres de la cultura occidental, como el idioma castellano, el uso de overoles
y zapatos en lugar de calzon de manta y huaraches, aprendieron a utilizar los cubiertos y buenos modales
en la mesa, se acostumbraron a usar el pelo corto y a desarrollar habitos de higiene, a dormir en camas y
no en petates, etcétera. Igualmente, la ensenanza de técnicas agricolas y la instruccion en oficios que se
brindo en la CEl'y en el lIP, buscaba perfeccionar los procesos productivos de las comunidades indigenas y

formar individuos que participaran activamente en el desarrollo econdmico nacional.
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Finalmente, ni la politica de incorporacion ni la de integracion fueron capaces de construir una cultura
nacional sincrética puesto que los encargados de disenar y llevar a la practica ambas iniciativas indigenistas,
continuaron considerando a las formas de vida indigenas como “primitivas” e incompatibles con la
modernidad. A pesar de que en el discurso se argumento recurrentemente que se retomarian los rasgos
positivos de la cultura indigena para fusionarlos con las virtudes de la cultura occidental, ;qué se habria de
rescatar de culturas que presentaban rasgos, creencias, manifestaciones y practicas que siempre fueron

consideramos como obsoletos?

El proyecto educativo del Internado Indigena de Paracho (1935-1972)

Para cumplir cabalmente con los objetivos que el indigenismo asigno a los Internados Indigenas, el plantel
michoacano experimentd varios cambios: estuvo a cargo de distintas dependencias gubernamentales
(Direccion General de Ensenanza Primaria Rural y Urbana de 1935 a 1937; el Departamento de Asuntos
Indigenas de 1937 a 1947 y la Direccion General de Asuntos Indigenas de 1947 hasta 1972), modifico el tipo
de instruccion que brindaba vy, con ello, también transformé su denominacion, Centro de Educacion
Indigena “Vasco de Quiroga” (1935-1941) y Centro de Capacitacion Econdmica “Vasco de Quiroga” (1941-
1972). Asimismo, modifico el perfil de los estudiantes aceptados y el sistema pedagdgico implementado.
En términos generales, estas transformaciones estuvieron vinculadas con la caracterizacion del llamado

“problema indigena” y con las vias recomendadas por la antropologia para su solucion.

Ahora bien, el gobierno se esforzé por fundamentar y estructurar el proyecto educativo de los Internados
con todos los elementos que estuvieron a su alcance para garantizar que los objetivos de estas instituciones
se cumplieran. En el caso del IIP, desde 1931 se eligid a Paracho como la sede mas idonea, pues la ubicacion y
caracteristicas del lugar presentaban varias ventajas para el proyecto educativo. Paracho se caracterizaba
por ser un pueblo mestizo y la cabecera de uno de los municipios indigenas mas densamente poblados, se
encontraba rodeado de varias comunidades indigenas que presentaban un “retraso cultural muy evidente”
y donde el monolingtiismo dominaba. Asimismo, se encontraba en pleno centro de la Meseta Tarasca y
contaba con “ciertos agentes civilizadores” como carreteras y otras vias de comunicacion que facilitaban el
acceso al poblado. Ademas, Paracho se habia convertido en el niicleo de un mercado regional que aglutinaba
a numerosos comerciantes de distintos puntos del estado de Michoacan que lo frecuentaban para
intercambiar productos de diversa indole. Este tltimo punto resultd decisivo para establecer el Internado
en Paracho, pues las autoridades estatales y educativas consideraron que el contacto y la convivencia
de habitantes de diferentes pueblos favorecerian el proceso de aculturacion y facilitarian la introduccion
de cambios culturales en un radio mas amplio, incluso rebasando los limites del municipio parachense.
Por ultimo, Paracho se caracterizaba por ser un poblado que se habia especializado en la elaboracion de
distintos productos manufactureros y contaba con varios artesanos que podian colaborar con el proyecto

educativo (Basauri, 1940).
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Tras resolver la ubicacion del plantel michoacano, se desarrollaron varias investigaciones que sirvieron para
esclarecer los aspectos problematicos de la cultura purhépecha y especificar las metas que el Internado
debia cumplir. De esta suerte, los objetivos del IIP fueron delineados en funcion de las observaciones
que distintos investigadores realizaron respecto de la poblacion purhépecha. Después de algunos meses
de trabajo, los diversos estudios coincidieron en senalar la necesidad de modificar varios aspectos de
la vida de los indigenas michoacanos —lengua, cosmovision, alimentacion y salubridad—, sin embargo,
también consideraron que la integracion de la poblacion indigena michoacana al desarrollo nacional
tenfa posibilidades prometedoras, puesto que la mayoria no ofrecia mayores resistencias para asimilarse a

nuevas formas de vida. El mayor reto era modernizar sus actividades productivas (Mendieta, 1940).

La noticia de la creacion del Internado fue recibida con beneplacito por los habitantes de la region y las
autoridades locales brindaron todas las facilidades que estuvieron a su alcance para que el proyecto se
echara a andar y se consolidara (AGN). Asimismo, varias familias de las comunidades indigenas aceptaron
que sus hijos se incorporaran al plantel educativo, por lo que la demanda para ingresar al lIP fue significativa.
En términos generales, estas circunstancias indican que entre la poblacion indigena michoacana habia una
gran confianza en que la educacion promovida por el Estado les brindaria grandes ventajas, pues servirfa

para mejorar sus condiciones vida y los ayudaria a “progresar”.

De acuerdo con las disposiciones oficiales dirigidas a los Il, a lo largo de los casi cuarenta anos que
comprende nuestro periodo de estudio, la institucion tuvo dos denominaciones y sus programas tuvieron
perspectivas distintas. Desde el ano de su creacion en 1935 y hasta 1941, el Internado fue reconocido con
el nombre de Centro de Educacion Indigena “Vasco de Quiroga”. Durante este periodo la antropologia
culturalista considero que el llamado “problema indigena” radicaba en el “atraso cultural” de este sector de
la poblacion y resolvid que el programa de trabajo de los Centros de Educacion se dirigiera, como primera
instancia, a modificar los modos de vida y costumbres de los estudiantes, para posteriormente, mejorar sus

condiciones econdmicas y proporcionarles los conocimientos académicos basicos.

De esta manera, la transformacion de los jovenes que asistieron al IIP se fundd en el aprendizaje del
castellano, en la asimilacion de nuevos habitos, practicas y representaciones mas “acordes con la cultura
occidental moderna”, y en la modernizacion de sus actividades econdmicas. También recibieron clases de
tipo académico que estuvieran en consonancia con las necesidades de sus comunidades (El Nacional, 1938).
Puesto que el Centro de Educacion Indigena “Vasco de Quiroga” estuvo en condiciones de normalizar sus
actividades educativas hasta el ano de 1937 —aunque empezo a funcionar desde 1935, pero sin contar
con instalaciones apropiadas ni con el personal suficiente—, el modelo pedagdgico que se implemento
correspondio al disenado por el DAl durante el cardenismo y se siguieron las recomendaciones didacticas
y los objetivos de la escuela de influencia socialista. De ahi que el eje de la ensenanza hayan sido las
actividades productivas y que se haya intentado seguir un proceso de concientizacion y emancipacion de

sus estudiantes, para convertirlos en lideres sociales.
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Sin embargo, no podria decirse que el proyecto propuesto por los culturalistas y la educacion de influencia
socialista haya rendido grandes frutos pues ambos modelos tuvieron una vigencia muy corta y no lograron
arraigarse en la practica educativa. A estas observaciones debemos sumar la desercion de varios de los
jovenes que ingresaban al plantel y que no lograron concluir su proceso formativo, por la dificultad que
para ellos representaba la vida del plantel, usar una lengua y una indumentaria distintas a las suyas, la
lejania de sus familias y a la dinamica propia de la labor académica (Entrevista a Antonio Torres). Durante
este periodo el lIP sélo contd con un profesor que tenia que impartir las materias académicas, la educacion
fisica y musical a todos los estudiantes inscritos. Por su parte, la instruccion en agricultura y cria de animales
domésticos no pudieron desarrollarse tal como el programa marcaba por las caracteristicas edafologicas
y climatoldgicas de la region, ademas de no contar con el personal adecuado para estas funciones. En
contraparte, las actividades que silograron despuntar fueron los quehaceres manufactureros —carpinteria,

torneria, guitarreria, tallado de lacas y corte (Vazquez, 2008).

La segunda fase del IIP estuvo determinada en funcion de los cambios que operaron en la antropologia
respecto de la concepcion del “problema indigena”. A partir de la década de los cuarenta, empezd a cobrar
fuerza la perspectiva marxista que sostenia que las “atrasadas manifestaciones culturales de los indios”
eran producto de las malas condiciones materiales y de su situacion economica de explotacion. Lo que
habia que cambiar entonces, no era la cultura de los grupos indigenas sino la dinamica econdmica de los

mismos.

De esta suerte, las actividades productivas se convirtieron en las labores mas importantes del plantel. De
acuerdo con el nuevo plan de trabajo del Centro, la base de la instruccion seria la ensenanza agricola, la
cria de animales y las actividades productivas relacionadas con los oficios y la industria, en segundo lugar
se marcod como objetivo la ensenanza del idioma castellano y, por Ultimo, las materias académicas y los
cursos complementarios que perfeccionaran su formacion (SEP, 1937). Igualmente, a partir de la década
de los cuarenta se implemento la escuela para el desarrollismo y con esta disposicion los objetivos de la
institucion y el perfil de los egresados se dirigieron a incentivar el desarrollo econémico y la modernizacion

de las actividades productivas de la region.

Conclusiones

Pese a la rigurosidad observada en el diseno del proyecto educativo del IIP y las expectativas que
se depositaron en €l, en la practica se presentaron problematicas que rebasaron las previsiones de las
autoridades educativas y malograron algunos de los objetivos medulares del proyecto. En primer lugar,
existio una distancia importante entre los modelos teodricos y la practica educativa del plantel.

Asimismo, el IIP funciond sin vincularse con otros proyectos o iniciativas de la practica indigenista que
fueron puestos en marcha en la region y, por ende, se mantuvo al margen de las nuevas propuestas
que estas agencias realizaron, como el Proyecto Tarasco de la década de 1940 y el Centro Coordinador

Indigenista del Instituto Nacional Indigenista.
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La discrepancia entre la teoria y la practica educativa se hizo mas evidente en los resultados obtenidos
por el proyecto educativo del IIP. Si bien es cierto que un nimero importante de jovenes se sumaron al
plantel y egresaron convertidos en “ciudadanos” mexicanos, también es verdad que pocos de ellos se
reincorporaron a sus comunidades para transmitir los conocimientos técnicos y los habitos de vida que
adquirieron. Quienes regresaron a sus lugares de origen se toparon con que sus nuevas costumbres,
habilidades y competencias no tenian operatividad en el medio indigena. Ante estas circunstancias, algunos
de ellos terminaron por volver a asimilarse a la dinamica de las comunidades indigenas, otros tuvieron que
emigrar a otras regiones que les ofrecian posibilidades de poner en practica los conocimientos que habian

adquirido, y otros mas continuaron con su preparacion académica para convertirse en profesionistas.

Ante estas circunstancias, en el ano de 1972 el proyecto educativo del Internado Indigena de Paracho fue
replanteado y se decidio orientar la formacion de estudiantes indigenas bajo la educacion bilingtie. La labor
educativa desarrollada desde 1935 hasta 1972 en el Internado Indigena de Paracho por profesores mestizos
y en castellano, no dio los frutos esperados y quedo atras para dar paso a la participacion de profesores

indigenas, tal como lo proponia el indigenismo desde la década de 1940.
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