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Resumen:

Los saberes docentes son términos fundados en el racionalismo, asilo declaran Tardif, (2010) y Gauthier (1997)
quienes son reconocidos como dos de sus principales representantes. Se parte de una indagacion documental
que sirvid de apoyo para la creacion del estado del arte de la investi-gacion “Los saberes docentes en el nivel
preescolar y sus implicaciones en los procesos de apren-dizaje”. Se reconocid el término: conocimiento del
profesor (teacher knowledge) representado por Shulman (1986, 1987, 1989, 2005). Ambos constructos derivan
delinterés por conocer qué hace el docente durante sus intervenciones, como lo hace y porqué, lo cual permite
analizar las propias practicas y plantear distintas tipologias de saberes que al categorizarse podrian apoyar a
la mejora de la ensenanza en distintos niveles educativos. Se discute sobre las diferencias entre lo que Tardif
y Gauthier proponen para estudiar el saber docente y acercarse a los profesores y los planteamientos de
Shulman. Tales diferencias permitieron transitar a la definicion de un nuevo objeto de estudio. El analisis de los

conceptos partid de la definicion que hace Vargas-Guillén (2006) sobre “conocer"y “saber”.
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Introduccién

Durante décadas se ha considerado a la figura del docente como uno de los principales actores en
la creacion de ambientes que garanticen procesos de aprendizaje efectivo en las aulas de los diferentes
niveles educativos. Es asi como apoyados en tratar de conocer mas sobre €l es que algunos investigadores
empiezan a cuestionarse sobre qué es lo que hacen, como se desempenan al impartir una clase, qué es
lo que les hace tomar ciertas decisiones y actuar de cierta manera durante los procesos de ensenanza
y de aprendizaje, Shulman (1986) se cuestiona incluso como es que el docente ha sido evaluado en el
ultimo cuarto del siglo XIX y durante el siglo XX y bajo las respues-tas halladas empieza a construir ciertas
conceptos que determinan al docente y lo que deberia saber de manera basica y en su expertise, asi surge

el conocimiento basico del profesor, del cual emergen 7 categorias.

Bajo una postura similar, Gauthier, (1997) y Tardif (2010) empiezan a indagar sobre el docente y sus practicas,
se cuestionan si es que existen marcos de referencia que permitan concebir aquello que un docente
debe saber, ya que consideran que a veces dichos marcos suelen ser rigidos e inflexibles con el riesgo de
coartar la creatividad y capacidad de innovar o atender imprevistos por sélo apegarse a lo que se le esta
demandando. Ellos también consideran que en muchas oca-siones dichos marcos suelen ser rebasados

porque no responden a las condiciones y demandas de los contextos en donde el docente se desempena.

Es asi como se distinguen dos conceptos: conocimiento del profesor (Shulman) y saber docente (Gauthier
y Tardif) y como parte de los resultados del estado del arte se transita de un anteproyecto de investigacion
titulado: “La relacion docente-aprendiz. El papel que juegan los saberes” al proyecto de la investigacion “Los
saberes docentes en el nivel preescolar y sus implicaciones en los procesos de aprendizaje”. Uno de los
elementos que permitio llegar a esta definicion fue el de tratar de responder si existia alguna diferencia
de origen conceptual en el tratamiento de cada términos por parte de sus representantes. Resolver dicho
dilema permitié a la investigadora a cuestionarse con cual o cuales autores se identificaba mas y asi definir

el referente tedrico en el cual se posicionara la investigacion: el saber docente planteado por Tardif (2010).

En este escrito se dara a conocer como se llegd a la definicion del actual objeto de estudio y cudles son
los aportes teodricos que haber estudiado a Shulman, Gauthier y Tardif le han dejado con referencia a los

saberes docentes.

Se elige a Tardif como el autor en el cual se fincara principalmente la investigacion. Partir de este referente
permitid determinar algunos criterios para disenar la estrategia metodoldgica. Es asi como la investigacion

partira de las siguientes preguntas y objetivos:
Preguntas de investigacion:

;Qué saberes docentes emergen en las aulas de educacion preescolar?

AREA TEMATICA Q7. PRACTICAS EDUCATIVAS EN ESPACIOS ESCOLARES




XVconsreso

NACIONAL Acapulco, Guerrero 2019

Preguntas secundarias

;Qué saberes pone en juego el docente durante el inicio, desarrollo y cierre de una manana de trabajo?
({COmo son acogidos los saberes de los aprendices durante la manana de trabajo?

;Qué saberes docentes promueven y movilizan los saberes de los ninos?

;Qué saberes docentes emergen durante las mananas de trabajo en las distintas modalidades en la

educacion preescolar: rural, urbana y urbano-marginada?

Objetivo general:

Reconocer los saberes docentes que emergen en las aulas de educacion preescolar
Objetivos particulares:

- Identificar el tipo de saberes docentes que se ponen en juego durante el inicio, desarrollo y

cierre de una manana de trabajo

- Evidenciar como son acogidos los saberes de los aprendices durante las distintos momentos de
una manana de trabajo.

« Identificar los saberes de los docentes y caracterizarlos segiin la modalidad educativa dentro de

la cual se desarrollen: rural, urbana y urbano-marginada.

Desarrollo

El marco tedrico referencial para este analisis son los constructos: conocimiento del profesor (Shulman.
1986, 1987, 1989, 2005) y saber docente (Gauthier, 1997 y Tardif, 2010) y los con-ceptos “conocer” y “saber”
planteados por Vargas-Guillén (2006).

El conocimiento del profesor es definido por Shulman como un conjunto de aspectos y habilidades que
todo profesional de la educacion debe tener paralograr que el estudiante comprenda y resuelva problemas,
piense criticay creativamente y sea capaz de aprender hechos, principios, reglas y procedimientos. Propone

siete categorias que para €l son los elementos minimos que un docente debe tener:
. Conocimiento del contenido
2. Conocimiento pedagdgico general
3. Conocimiento curricular
4. Conocimiento pedagogico del contenido
5. Conocimiento de los aprendices y sus caracteristicas
6. Conocimiento de los contextos educativos

7. Conocimiento de los fines, propuestas, valores en los campos de filosofia e historia.
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Gauthier, escribe unlibro en colaboracion con Desbians, Malo, Martineauy Simard en 1997, donde reconocen
al saber docente como todo aquello que sucede en la ensenanza, pero analizado desde el seguimiento de

quien ensena, lo que hace y como lo hace (Gauthier et al. 1997).

Tardif (2010) declara que el saber docente es aquel que el profesional de la educacion puede reconocer,
explicar y argumentar. Aprecia en el docente a la persona, al ser social y emotivo que responde a lo que
los contextos en donde se desenvuelve le van demandando, reconoce que el saber docente se funda en

interjeccion entre el ser y el hacer

Para poder definir el aporte tedrico mas conveniente para guiar la investigacion antes citada y el objeto
de estudio, se considerd necesario valorar si los planteamientos de Shulman (1986, 1987, 2005) o el de
Tardif (2010) y Gauthier et al. (1997) presentaban alguna divergencia de origen conceptual, para lo cual
se siguieron los conceptos de Vargas-Cuillén (2006, p. 6) quien reconoce que “el conocimiento es un
equivalente a la relacion causal en que se busca dar cuenta del porqué (del mundo, del funcionamiento del
mundo y del sentido) y que el saber es la manera como los sujetos se representan asi mismos y al mundo,

del sentido del ser y del modo de realizarlos”.

Proceder metodoldgico

En funcion del objetivo que tiene esta investigacion, se elige como metodologia una de corte cualitativo
dado que permite conocer, interpretar, comprender y analizar los saberes docentes que se generen a partir

de las relaciones docente-aprendiz en las escuelas de educacion preescolar.

Se considera pertinente el estudio de casos colectivo definido por Stake (citado en Diaz-Barriga y Luna,
2014) como aquel en el "que cada caso es un instrumento para aprender sobre el tema o la pregunta de
investigacion, y destaca el hecho de que se debe cuidar que exista una buena coordinacion entre cada uno

de los estudios individuales que conforman el caso” (p. 255).
Se recuperan los planteamientos de Balcazar, Gonzalez - Arraita, Gurrola y Moysen, (2006):

. Explicar las relaciones causales en los contextos en los que se desempenan cada una de las

docentes.
2. Describir los contextos de intervencion.

3. Caracterizar la intervencion que se realiza.

Se seleccionara un jardin de ninos rural, uno urbano-marginado y uno urbano.

Participantes: En cada institucion se elegira a un docente bajo los siguientes criterios: antigliedad minima

7 anos y reconocimiento a su labor docente.
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Técnicas e instrumentos

Observacion participante: entendida como la intencion de estudiar de manera profunda lo que tiende
a encerrarse entre los muros y el estudio de la vida cotidiana de las organizaciones y grupos sociales
que ocupan un lugar periférico en la sociedad, (Callejo, 2002). Se observaran las practicas docentes para
reconocer los saberes emergidos y como es que las educadoras los reconocen, argumentan, se hacen

conscientes de ellos y sus implicaciones, Tardif (2010).

Habra una fase exploratoria en donde se observaran algunas practicas docentes, que no seran los casos

definitivos, con la intencion de reconocer lo que sucede y de ser necesario afinar la ruta metodoldgica.

La observacion se realizara a través de registros descriptivos en notas de campo con apoyo de un formato,

(Bertely, 2000). Se complementaran con audio y video grabaciones in situ.

Entrevista a profundidad, entendida como una confesion de la experiencia practica, (Callejo, 2002, p. 416). Se
partira de datos generalesy cuestionamientos que permitan conocer desde la voz de la educadora, cOmo
es que concibe los saberes docentes, cuales son aquellos en los que justifica su labor, qué tan consciente es

de su uso; como concibe a la educacion y al nino preescolar, la planeacion, la intervencion y la evaluacion.

Diario de la docente, para triangular la informacion y valorar si en este instrumento se evidencian los

saberes docentes con los que interviene.

Relato biografico para conocer como la docente recuerda haber vivido y la influencia de las estructuras

sociales y politicas con las que ha coincidido, (Schriewer y Diaz-Agea, 2015).

Procedimiento

Para el procesamiento de datos, se hara uso de la codificacion tematica, las categorias saldran de los
indicadores para realizar la observacion; asi como aquéllos que guian la entrevista con el apoyo de una

tabla de doble entrada para comparar los saberes derivados de las interacciones y contextos.

Se utilizaran grupos focales (Hamui-Sutton y Varela-Ruiz, 2012), al interior de cada una de las escuelas y la

modalidad que representan para discutir acerca de los saberes docentes encontrados.

Discusion

En el anteproyecto “La relacion docente-aprendiz. El papel que juegan los saberes”, se pretendia analizar
lo sucedido durante las interacciones llevadas a cabo por los docentes de educacion basica al iniciar sus
sesiones de clase; es decir, focalizar la mirada en las interrogantes o acciones con las que el profesor
recupera las ideas previas de los ninos, lo que algunos tedricos como Gallego, (1998) consideran un principio
de intervencion dentro de la educacion infantil y de tal forma determinar si existia un didlogo entre los

saberes docentes y los saberes del aprendiz.
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Se partia de cuatro términos: saberes docentes, saberes del aprendiz, desde aquello que Piaget o Vygostsky

reconocen Como conocimientos previos; propension para el aprendizaje, Calvo (2001) y educacion basica.

Se enunciaban dos autoras mexicanas que fueron consultadas en relacion al concepto de saber docente:
Rockwell, Mercado, Arteaga asi como tres autores internacionales: Tardif, Cardona y Diaz Quero, se
desconocia a Shulman y a Gauthier.

Estado del arte

Resultado de la busqueda: 92 documentos clasificados en: 68 articulos de revista, 14 libros, tres
resenas, dos reportes de investigacion y cinco tesis. Se identificd que en la actualidad existe una fuerte

produccion latina, se destaca Brasil con el 38%, México y Canada con 18% y Espana con 15%. (Fig. 1)

Figura 1: Saberes docentes. Documentos encontrados

Se encontrd que Estados Unidos ha escrito siete documentos, de los que se destacan cinco, cuatro
escritos por Shulman -ya sea en colaboracion o en individual-y uno elaborado por Zeichner, Tabachnick,
y Densmore (1987) en el que se hace alusion al conocimiento del profesor, desde una postura ubicada en el
reconocimiento total del quehacer del docente.

Se encontraron Unicamente siete investigaciones sobre educacion preescolar a nivel mundial, lo cual permite

asumir la relevancia de investigar sobre saberes docentes al interior de las aulas en este nivel educativo.

La gran mayoria de los estudios se han desarrollado en el nivel superior, ya sea en la formacion o
actualizacion de docentes para mejorar la intervencion dentro de las universidades sobretodo en el campo
de la educacion fisica o la salud.

AREA TEMATICA O7. PRACTICAS EDUCATIVAS EN ESPACIOS ESCOLARES




XVconsreso

NACIONAL Acapulco, Guerrero 2019

Se seguiran retomando a los autores mexicanos planteados en el anteproyecto, debido a los aportes
tedricos, contextuales y del manejo del tema en relacion a los saberes docentes desplegados en la accion
dentro de escuelas de educacion basica: Ruth Mercado y Paola Arteaga por sus aporta-ciones a la educacion
basica: primaria y multigrado, (Mercado, 2012 y Arteaga, 2011).

Consideraciones finales

El analisis documental remitid a la lectura de las obras mas representativas de Shulman, Gauthier y

Tardif. El criterio para su seleccion fue: “obras mas citadas en investigaciones recientes”, (Ultimos 10 anos)

El interés por conocer a profundidad si existiese una diferencia de origen conceptual en el manejo de
los términos saber docente y conocimiento del profesor bajo la discusion entre los planteamien-tos de
Vargas-Guillén (2006) conocer y saber, permitio la definicion del objeto de estudio.

El término “conocimiento del profesor” planteado por Shulman (1986, 1987, 2005, 2005b) se enmarca por sus
caracteristicas dentro de lo que Vargas-Guillén (2006) reconoce como conocer, ya que plantea estructuras
fijas, que se generan en el pensamiento y que son intemporales al no permi-tir que los contextos o
movimientos historicos les afecten.

Shulman define dicho conocimiento entre aspectos basicos que demarcan el deber ser, plantea siete
categorias como marcos de referencia que deberian ser adquiridos en los distintos momentos de
formacion. Sugiere propuestas curriculares y reformas educativas desde la adquisicion del conocimiento
base. Reconoce en el docente experto un modelo a seguir. Observa a la docencia como una profesion
que si se hace partiendo del conocimiento base, permitira la resolucion de muchos problemas sociales, lo
cual lo vincula directamente con la definicion literal de Vargas-Guillén (2006, p. 6): “el conocimiento es un
equivalente a la relacion causal en que se busca dar cuenta del porqué -del mundo, del funcionamiento del
mundo y del sentido-.

Por otro lado, los planteamientos de Tardif (2010) y Gauthier et -al. (1997) disienten con Shulman, desde
el momento en que se cuestionan si existen marcos de referencia inamovibles que puedan definir cual es
el conocimiento o el saber que el docente debiera tener, aunado a que toman en cuenta al docente como
persona, todas sus experiencias son reconocidas como formativas que van determinando su ser docente
y reconocen la importancia del contexto y la historicidad en el momento mismo en que el profesional de

la educacion se desempena.

Por lo anterior se define como objeto de estudio a los saberes docentes de tres educadoras que laboren en
instituciones educativas situadas en contextos rural, urbano-marginado y urbano. El analisis se enmarcara
en la propuesta de Tardif (2010), dado que se estudiaran los saberes docen-tes desde lo que los casos a sequir
puedan explicar y argumentar, partiendo del analisis de sus intervenciones, de las observaciones descritas en
las notas del investigador y de lo que las transcripciones de los audio o videograbaciones aporten, asi como

el cruce con la informacion derivada de las entrevistas a profundidad vy el diario de la docente.
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El papel de la historia personal que genera al “ser docente” y del cual deviene el "hacer docente” son
dualidades inseparables para este autor, (Fig. 2); por tanto, todo lo que tiene que ver con los saberes
construidos a partir de su propia formacion estudiantil y profesional, la formacion curriculary su experiencia,
seran referentes que permitiran estructurar las categorias de analisis para llevar a cabo la investigacion

situada en lo que suceda durante las jornadas de trabajo en las aulas prees-colares.

Figura 2: Dimensiones que constituyen el saber docente

Fuente: Contreras et al. 2017).

Es asi como se llega a la eleccion del tema, lo cual permitira a la investigadora seguir abonando en la

construccion de este proyecto de investigacion en los siguientes semestres de sus estudios doctorales.
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