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Resumen

Las Instituciones de Educacion Superior (IES) deben responder en cierta media a los cambios que presenta
y demanda el mercado laboral, con el animo de facilitar la insercion de sus egresados. Los contenidos
curriculares han pasado de ser esenciales a s6lo importantes para la etapa universitaria (World Economic
Forum, 2015). Las nuevas propuestas curriculares no sélo pretenden formar en competencias especificas,
sino ademas en aquellas que doten a los estudiantes de ventajas competitivas una vez que egresen de las
IES y una de ellas es el Pensamiento Critico. Es por eso que objetivo de la presente investigacion fue evaluar
el Pensamiento Critico de los becarios del Tecnoldgico de Monterrey e indagar sobre los factores que lo
determinan. La metodologia que se aplicd en el estudio fue de orden cuantitativo y consistidé en un diseno
no experimental transversal. La muestra consistié en 300 estudiantes que pertenecian al programa de
becas en el semestre febrero-junio 2020, y se les aplico la prueba adaptada de Halpern Critical Thinking
Assessment (HCTA), asi como algunas preguntas de contexto y una escala de gusto por la lectura. En
cuanto alos resultados, se encontrd que la calificacidn mas alta que obtuvieron los estudiantes en la prueba
de pensamiento critico fue de 67.5 puntos de los 100 posibles y las variables que se asocian de manera
positiva a dicho resultado fueron: el desempeno del docente al inicio del curso, la trayectoria académica del

estudiante, el semestre que cursay el gusto por la lectura.

Palabras clave: Pensamiento critico, educacién superior, competencias transversales, evaluacion integral.
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Introduccion

Hoy en dia los empleos demandan personas con habilidades de alto nivel que puedan solucionar problemas
no estructurados con base a la informacion disponible; no obstante, es bien sabido que en los Gltimos anos los
empleadores han expresado su dificultad por encontrar individuos con dichas caracteristicas que demanda el
mercado (World Economic Forum, 2015). En ese sentido, las Instituciones de Educacion Superior (IES) y/o las
Organizaciones del Conocimiento tienen la responsabilidad de formar a profesionales con las competencias

que requiere el mundo moderno y las economias mas interdependientes.

Como respuesta a dicha problematica, el Foro Econdmico Mundial propone 21 habilidades necesarias para
enfrentar al siglo XXI. Una de ellas es el pensamiento critico, competencia necesaria para abordar retos
complejos (World Economic Forum, 2015). Si bien el Foro Econéomico Mundial enfatiza la importancia de esta
habilidad, diversos autores coinciden en que es importante fomentar el pensamiento critico enlas IES (Jackson,
Sibson y Riebe, 2013; Lozano, Merrill, Sammalisto, Ceulemans y Lozano, 2017; Rieckmann, 2012), no obstante,

el acceso ala educacion superior no es realidad de todos.

Si bien en los Gltimos 20 anos se ha logrado un gran avance en relacion al acceso a la educacion en nuestro
pais, aln falta mucho por hacer para lograr la eficiencia terminal. México tiene el Gltimo lugar, en los paises de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), con adultos de 25 a 64 anos que poseen
un titulo universitario (17%) (OCDE, 2019). Para superar esta problematica se requiere del fortalecimiento de
la formacion de capital humano, la generacion, acumulacion y aplicacion de conocimiento. Se requiere apoyar
a todos los estudiantes sin importar su origen o nivel socioecondémico, ya que son los lideres que tomaran

decisiones en un futuro muy proximo y en sus manos estara el destino de muchos mexicanos.

De esta forma, la presente investigacion tuvo como objeto evaluar el pensamiento critico en los participantes
de un programa de becas en una institucion superior privada de representacion nacional e indagar sobre los

factores contextuales que lo determinan.

Desarrollo

De acuerdo a los constantes cambios que presentan las economias de los distintos paises, el sector
educativo se adapta adichas transformaciones. Los contenidos curriculares han pasado de ser esenciales asélo
importantes para la etapa universitaria (World Economic Forum, 2015). Un ejemplo de ello es la nueva propuesta
de modelo educativo que lanzd en agosto de 2019 el Tecnolégico de Monterrey. El nuevo modelo, llamado
Modelo Educativo Tec21, tiene como propdsito “brindar una formacion integral y mejorar la competitividad de

los estudiantes en su campo profesional a través de potenciar las habilidades de las generaciones venideras
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para desarrollar las competencias requeridas que les permitan convertirse enlos lideres que enfrenten los retos
y oportunidades del siglo XXI” (Tecnoldgico de Monterrey, 20164, p. 6). Dicho modelo se enfoca en desarrollar
competencias especificas (disciplinares) y transversales. Dentro de éstas tltimas, se encuentra el pensamiento
critico. Aunque las competencias transversales son exclusivas del nuevo modelo, se tiene conocimiento que
algunos cursos del modelo previo consideraban estrategias para fomentar el pensamiento critico (Tecnologico
de Monterrey, 1999).

Pensamiento critico es una competencia que ha sido materia de estudio desde décadas atras. Diversos autores
que han propuesto definiciones para explicarlo (Ennis, 1987; Halpern, 1996; Watson y Glaser, 1980 en Pearson
TalentLens, s.f.). En el caso participar de la institucion en estudio, ésta lo define como aquella capacidad para
crear nuevos conocimientos como resultado de evaluar razonamientos e identificar cuales no son ciertos
(Tecnologico de Monterrey, 2019). Si bien la mayoria de las definiciones que han surgido con los anos son
complejas, en lo que si coinciden es en que el pensamiento critico es un constructo, mismo que se compone de

ciertos elementos.

Halpern (2003, 2013), por ejemplo, senala que la competencia se conforma de cinco grandes habilidades: (1)
razonamiento verbal, (2) analisis de argumentos, (3) pensamiento como prueba de hipotesis, (4) probabilidad
e incertidumbre, y (5) toma de decisiones y resolucion de problemas. Aunque otros autores como Watson
y Glaser (1980 en Pearson TalentLens, s.f), asi como Facione y Facione (1992), también establecieron sus
propios elementos en los que se compone el pensamiento critico, la realidad es que la explicacion de los
conceptos que proponen es muy similar entre si y solo difieren en como nombran el concepto. Asimismo,
coinciden en que el pensamiento critico es una habilidad de alto nivel, lo que le da importancia en el mundo
actual. De hecho, este constructo es la segunda posicion en el ranking de las diez habilidades mas importantes
del siglo XXI (Gray, 2016).

La importancia que ha cobrado el pensamiento critico es tal, que muchos han sido los esfuerzos para disenar
instrumento que midan el nivel de dicho constructo. Sin una medicion adecuada sera imposible saber en qué se
esta fallando, inclusive saber si un programa para desarrollar la competencia esta teniendo el impacto deseado.
Algunos ejemplos de instrumentos son: Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal (Satistics Solutions, 2020),
California Critical Thinking Skills Test - College Level (CCTST) (Facione y Facione, 1992), Halpern Critical
Thinking Assessment (HCTA) (Halpern, 2003), Cornell Critical Thinking Test - Level Z (Ennis y Millman, 2005),
Critical thinking Assessment Test (CAT) (Tennessee Technological University, 2008). Cada instrumento tiene
sus propias dimensiones a evaluar, tipo y nUmero de reactivos, asi como poblacion objetivo. Para el caso del
presente estudio, se hizo uso del HCTA, mismo que mide las habilidades descritas lineas arriba. Este instrumento

cuenta con 25 reactivos cerrados y esta dirigido a individuos de 18 anos en adelante.

Eldiseno de los instrumentos antes mencionados ha dado pauta para evaluar el pensamiento critico en distintos

contextosy llegar a diversas conclusiones. Liu, Mao, Frankel y Xu (2016), Ghanizadeh (2017) y Rodrigues, Soares
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y da Silva (2018) encontraron que el pensamiento critico se relaciona de manera directa y positiva con el logro
académico de estudiantes de universidad. Liu et al. (2006), Peerbolte y Collins (2013), y Rodrigues et al. (2018),
a su vez coinciden en que un nivel alto de la competencia se relaciona con niveles altos o0 anos avanzados de

programas académicos. Es decir, a mayor nivel de estudio, mayor pensamiento critico.

Pasando al contexto en donde se llevo a cabo la investigacion, es preciso aclarar la situacion que rodea a los
estudiantes que formaron la poblacion objetivo. Si bien en el Tecnologico de Monterrey existe una serie diversa
de becas, en el 2014 surge un nuevo programa de becas destinado a apoyar a estudiantes brillantes, con
condiciones econdmicas o sociales que requieran del 100% de beca, que deseen transformar el pais basados
en su liderazgo e impacto social que puedan llegar a generar. El apoyo de la totalidad de su matricula es posible

gracias a la alianza entre la sociedad, empresas y la propia institucion (Tecnologico de Monterrey, 2020b).

Una vez graduada la primera generacion de participantes de dicho programa de becas, se realizé un estudio para
medir el impacto que los estudiantes egresados han tenido en sus comunidades. Longinio (2019) encontrd que
los nuevos profesionistas tenian un salario 84% mas alto que el de sus pares. Ademas, esta primera generacion
subid 6 deciles en la distribucion de ingresos con respecto a su posicion de origen, hecho que les hubiera
llevado varias generaciones poderlo conseguir sin el apoyo de esta beca. Aunque dicha investigacion arrojo
hallazgos muy importantes que justifican la continuacion del programa de becas, la institucion no ha evaluado

el aprendizaje de este grupo de jovenes.

Siendoasi, el presente estudio tuvo un enfoque cuantitativoy consistido en un diseno no experimental transversal.
Se optod por censar a los 965 estudiantes que pertenecian al programa de becas en el semestre febrero-junio
2020, no obstante, s6lo 300 alumnos participaron en el estudio, esto debido a las condiciones que ha provocado
la emergencia sanitaria, lo cual influyo en el nimero de respondientes y en los tiempos de respuesta. Los casos
analizados y evaluados contestaron completamente el HCTA, las preguntas de contexto y una escala que mide
el gusto por la lectura. El 50.3% de los participantes eran mujeres y el resto hombres (49.7%). De acuerdo al
semestre que cursaban, se identifico que el 32.3% pertenecia al Modelo Educativo Tec21, mientras que el resto

eran de semestres mas avanzados y del modelo anterior a la Gltima reforma emprendida por la institucion.

Encuanto alos resultados de la prueba HCTA, la Tabla 1 muestra los estadisticos descriptivos, donde se observa
que el promedio de puntajes apenas rebasa la mitad del puntaje maximo (100 puntos), es decir, el puntaje
promedio de los estudiantes evaluados fue de 54.6. Por su parte, la Tabla 2 ayuda a analizar la distribucion de los
puntajes por deciles. Si se toma el supuesto que una IES considera el 60 como calificacion probatoria, entonces

estariamos hablando que so6lo el 20% obtuvo un puntaje satisfactorio.

Si bien la mayoria de los estudios realizados han dado cuenta de las correlaciones entre el pensamiento
critico y diversas variables, esta investigacion optd por realizar un modelo de regresion lineal maltiple con el
objetivo de determinar qué variables juegan un papel importante en la prediccion del pensamiento critico.

En ese sentido, se introdujeron al modelo cinco variables que resultaron con correlacion significativa con la
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competencia estudiada (ver Figura 1): (@) Los docentes mencionaron que su materia tiene por objeto desarrollar
el Pensamiento Critico; (b) el Semestre; (c) la calificacion que obtuvieron en Escala de Gusto por la Lectura;y (d)

el Promedio de Calificacion Acumulado.

Una vez que el modelo propuesto fue calculado, se encontré una relacion positiva entre las variables
independientes y el pensamiento critico, como se observa en la Tabla 3. Es decir, en la medida en que sus
profesorespongande manifiestoaliniciodelcursolaintencionde desarrollar el Pensamiento Critico, el estudiante
avance de un semestre a otro, mejore su resultado en la Calificacion en Escala de Gusto por la Lectura 'y su
Promedio de Calificacion Acumulado, los estudiantes con estas caracteristicas tendran un mejor resultadoenla
prueba que evalla el Pensamiento Critico, en relacion a los estudiantes que no presentan estos rasgos. El factor
que mas peso explicativo tiene sobre el Pensamiento Critico es la intencion educativa puesta de manifiesto
por los docentes al inicio del curso, al mencionar que uno de los objetivos de su materia es el desarrollo del
Pensamiento Critico (2.274). En cuanto al poder explicativo del modelo propuesto, la Tabla 4 muestra que éste
explica el 7.9% del puntaje de pensamiento critico. Lo anterior indica la necesidad de incorporar otras variables

al modelo que expliquen de mejor manera dicha competencia de alto nivel.

Debido a que el estudio midio variables distintas a las indagadas por estudios previos, se encontraron sélo unas
cuantas similitudes en los resultados. Por ejemplo, el modelo propuesto incluye la variable semestre, hallazgo
similar al de Liu et al. (2006), Peerbolte et al. (2013) y Rodrigues et al. (2018). De la misma manera, la variable
promedio acumulado se la relacion6 positivamente con el pensamiento critico, como las conclusiones de Liu et
al. (2016), Ghanizadeh (2017) y Rodrigues et al. (2018).

Conclusiones

Con la llegada del Modelo Educativo Tec21 se generaron cambios notorios en el proceso ensenanza-
aprendizaje.Unodeellos eslaincorporacion de competencias transversales, con el fin de formar a profesionistas
de manera integral que puedan enfrentar los retos presentes en el siglo XXI. Una de dichas competencias es el
pensamiento critico, por lo que la presente investigacion tuvo el objetivo de medir el nivel de ésta. Se optd por
evaluar a un grupo de estudiantes especificos, debido a las facilidades que brindo el Tecnoldgico de Monterrey
durante la educacion a distancia provocada por la contingencia sanitaria COVID-19, y por el interés institucional
de conocer el nivel que guardaban dichos estudiantes en relacion al Pensamiento Critico. De esta manera, los

participantes en el estudio fueron estudiantes que estaban inscritos en el programa de becas.

Losresultados arrojaron hallazgos interesantes en cuanto alas variables que determinan el nivel de pensamiento
critico. Si bien la muestra presento caracteristicas contextuales homogéneas, la variable semestre tuvo una
correlacion positiva con el nivel de la competencia, dato que coindice con los estudios de Liu et al. (2006),

Peerbolte et al. (2013) y Rodrigues et al. (2018). En cuanto a los puntajes de la HCTA, al parecer la prueba

5
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resulto ser dificil para los participantes, pues la calificacion mas alta fue de 67.5 puntos de los 100 posibles.
Este resultado fue algo que no se esperaba, pues con base al perfil que el estudiante de este programa de
becas tiene, se pensd que podia presentar un nivel de pensamiento critico alto. No obstante, este hallazgo
invita a ampliar el estudio al resto de la poblacion del Tecnoldgico de Monterrey y analizar si existen diferencias
significativas en los puntajes de acuerdo a ciertas caracteristicas personales, familiares o de contexto como

unidades académicas, campus, nivel socioecondmico, entre otras.

En lo que respecta a los hallazgos del modelo de regresion, resulta relevante el hecho de que la variable con
mayor poder predictivo fue la asociada al desempeno de los docentes al momento de realizar el encuadre de
su asignatura y hacer de manifiesto a sus estudiantes la intencion de aprender el pensamiento critico. Esto es
importante tomarlo en consideracion, pues, aunque haya un documento que senale que existen competencias
transversales, es importante que los estudiantes estén conscientes a lo largo de todo el ciclo escolar de los
objetivos e intenciones que tiene cada asignatura, tanto de las competencias especificas como transversales,

mismas que se pretenden fomentar con los contenidos dispuestos en su plan de clase.

Otro resultado que abona a los hallazgos de Liu et al. (2016), Ghanizadeh (2017) y Rodrigues et al. (2018) es con
respecto a la variable semestre; a mayor semestre, mejor puntaje en la prueba de HCTA, es decir, la mejora en el

pensamiento critico alude a un proceso acumulativo y al desarrollo cognitivo de los estudiantes.

Enresumen, si bien el estudio genero hallazgos relevantes para la toma de decision institucional, sera necesario
continuar con la medicion del pensamiento critico con el fin de abonar ala teoriay profundizar sobre las variables
queinfluyende manera positiva en dichacompetencia. Asimismo, se recomiendarealizar estudios longitudinales
con el fin de aportar evidencia empirica del cambio en el nivel de pensamiento critico del estudiante alo largo de
su trayecto formativo. De esta manera, se estimaria el tiempo y viabilidad de desarrollar el pensamiento critico
en los cuatro anos que duran los estudios universitarios (aproximadamente) o si es necesario crear programas

especiales para el nivel educativo basico.

Tablas y figuras

Tabla 1. Estadisticos de los puntajes que obtuvieron los estudiantes en HCTA

Minimo Maximo Media Error estandar
38.5 67.5 54.6 0.3

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 2. Media de las calificaciones en HCTA por decil

Decil Media
1o 47.9
20 504
30 521
40 53.8
50 55.1
60 56.4
70 57.3
80 59.0
90 61.5
100 67.5

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 3. Valor de los coeficientes del modelo de Pensamiento Critico

Coeficientes no Coeficientes
estandarizados estandarizados )
Factores t Sig.
Desv.
B Beta
Error
(Constante) 35.460 5.678 6.245 0.000
Los docentes mencionaron que su
materia tiene por objeto desarrollar el 2.274 1.092 0.120 2.082 0.038
Pensamiento Critico
Semestre 0.337 0.124 0.157 2.723 0.007
Calificacion obtenida en la escala de 0.054 0.022 0146 2520 0.012
gusto por lalectura
Promedio acumulado 0.121 0.057 0.122 2116 0.035

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 4. Resumen del modelo de Pensamiento Critico

Error estandar de la

R2 R2 ajustado Durbin-Watson
estimacion

.092 .079 14.72 2.015

Fuente: Elaboracion propia.
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Figural. Correlaciones asociadas al HCTA
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Fuente: Elaboracion propia.
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