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Resumen

Las estrategias de recuperacion son procedimientos que sirven para optimizar los procesos cognitivos de
recuperacion de informacion de la memoria a largo plazo, mediante sistemas de blsqueday de generacion de
respuesta. Algunos autores destacan los constructos blsqueda de codificaciones y bisqueda de indicios para
los sistemas de blsqueda, y los constructos planificacion de respuesta y respuesta escrita, para los sistemas
de generacion de respuesta (Romany Gallego, 2001). En la presente investigacion se establecié como objetivo
general proponer un modelo de ecuaciones estructurales que aborda las estrategias de recuperacion de
informacion que emplean estudiantes de una institucion formadora de docentes de Durango, México. Para
el logro del objetivo citado, se recurridé al método de los modelos de ecuaciones estructurales con minimos
cuadrados parciales (PLS-SEM). El modelado y el analisis de los datos se realizaron mediante el paquete
estadistico SmartPLS 3. En la recoleccion de datos se empled la Escala de estrategias de recuperacion de
informacion (Roman y Gallego, 2001), aplicada en 2020 a 97 estudiantes que cursaban el segundo semestre
de la Licenciatura en Educacion Primaria. Los principales resultados demuestran que el modelo de medida
es fiable y valido. Respecto al modelo estructural propuesto, todas las relaciones hipotetizadas entre los
constructos estudiados son significativas y relevantes; ademas, presenta valores relativos a capacidad y

relevancia predictiva, de moderados a altos.

Palabras clave: Estrategias de recuperacion de informacion, docentes en formacion, modelo, estrategias de aprendizaje.
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Introduccion

El ser humano construye aprendizaje fuera de las instituciones escolares, pero es en su rol de estudiante,
dentro del aula, donde aprende lo que el docente quiere ensenarle intencionalmente. Es un reto para el docente
encontrar los recursos y propiciar las condiciones que favorezcan que el estudiante brinde sentido a su

conocimiento, utilizandolo en diversos ambitos.

Unatareafundamental deldocente es conocer las estrategias de aprendizaje que emplean sus estudiantes, para,
en un segundo momento, adecuar sus estrategias de ensenanza. Esto exige a los docentes mejorar su labor, con
base en la reflexion sobre su propia practicay el estudio de como aprenden sus estudiantes, la identificacion de

los procesos internos que les permiten aprender y el desarrollo de sus estrategias de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje que emplean los estudiantes, estan relacionadas con la construccion de
aprendizajes significativos, ademas, junto con otras variables como la autoeficacia académica, permiten
identificar las causas de determinado nivel de rendimiento escolar, por ende, tomar decisiones sustentadas y

oportunas, en la ensenanza.

Las estrategias cognitivas de aprendizaje son secuencias integradas de procedimientos que se activan con
el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y utilizacion de informacion (Nisbet y Shucksmith,
como se citd en Romany Gallego, 2001). Desde este planteamiento, se reconoce que los principales procesos
cognitivos que se presentan enlosindividuos al aprender e incorporar informacion nueva, son los de adquisicion,

codificacion, recuperacion y apoyo.

Con la finalidad de dar seguimiento a la linea de investigacion que integra las variables estrategias de
aprendizaje y autoeficacia, y profundizar en su estudio a partir de la metodologia de los modelos de ecuaciones
estructurales con minimos cuadrados parciales (PLS-SEM, por sus siglas eninglés), enla presente investigacion
se establecid como objetivo general proponer un modelo que aborda particularmente, las estrategias de
recuperacion de informacion que emplean los estudiantes de una institucion formadora de docentes del

estado de Durango, México.

Revision de literatura

Las estrategias de aprendizaje y las estrategias de recuperacion de informacion especialmente, como
variables de estudio, han sido abordadas en distintos contextos y en diferentes niveles educativos (Bertel y
Martinez, 2012; Cardoso et al., 2013; Ortega, Espinosa y Munoz, 2019; Ortega, Munoz, Espinosa y Arambula,
2018; Ortega, Munoz, Vazquez y Espinosa, 2017; Ortega, Vazquez y Rosales, 2017).

En el ambito de la educacion superior, se identificaron investigaciones desarrolladas en pregrados o
concretamente en licenciaturas en educaciéon que se ofertan en instituciones formadoras de docentes,

orientadas generalmente a identificar las estrategias de aprendizaje que emplean los estudiantes en su
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proceso de formacion inicial. Algo recurrente es la utilizacion de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje ACRA
(Adquisicion, Codificacion, Recuperacion y Apoyo) en los procesos de recogida de datos (Correa, Castro y Lira,
2004; Parrada, Rimoldi y Medina, 2017; Wong, 2016).

Aunado a los perfiles descriptivos elaborados por los investigadores, se identificaron datos sobre la
consistencia interna del instrumento y el proceso de medicidon. Respecto a la aplicacion de la Escala de
Estrategias de recuperacion de informacion a estudiantes universitarios en México, se reportan indices de
confiabilidad de .87 en alfa de Cronbach y de .80 en el modelo de dos mitades, seglin la formula de Spearman-
Brown (Juarez, Pichardo, Escoto y Luna, 2015; Ortega et al., 2018), datos que representan una confiabilidad
alta de los procesos de medicion. Si bien estos indices son ilustrativos y Gtiles para reconocer inicialmente
los componentes estructurales de la escala, fue necesario revisar un segundo conjunto de estudios que

profundizan en sus propiedades.

Roman y Gallego (2001), como disenadores de la Escala de estrategias de recuperacion de informacion, son
una referencia obligada. En su Manual sobre las Escalas de Estrategias de Aprendizaje ACRA, sistematizan
fehacientemente el proceso de construccidon delosinstrumentosalolargo de cuatro anos, enfatizando maltiples

valoraciones de expertos y diversas aplicaciones a diferentes muestras.

Roman y Gallego (2001) obtuvieron indices de confiabilidad de .83 en alfa de Cronbach y de .71 en el modelo
pares-impares de Spearman-Brown. Con relacion a la validez, realizaron procedimientos estadisticos para
obtener indicadores de validez de constructo, validez de contenido y validez predictiva. La validez de contenido
fue de .91, la validez de constructo calculada a partir del analisis factorial de componentes principales y el
método de transformacion Orthotran/Varimax fue de .97, alcanzando una varianza explicada en porcentaje
acumulado que oscild entre 27.5% y 47.1%. Obtuvieron indices altamente significativos de validez predictiva,

calculados con base en la correlacion de los resultados con el rendimiento escolar.

En los contextos internacional y latinoamericano, se han realizado estudios en Espana (De la Fuente y Justicia,
2003), Argentina (Lopez, 2013), Pert (Wong, Livia y Lopez, 2019) y México (Juarez et al,, 2015), con el objetivo
de valorar las propiedades psicométricas de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje ACRA, incluida, la Escala
de estrategias de recuperacion de informacion, concluyendo que es un instrumento confiable respecto a su

consistencia interna en poblaciones universitarias diversas, y que demuestra, ademas, ser un instrumento valido.

En esta revision inicial de literatura no se encontraron estudios efectuados bajo la metodologia de los modelos
de ecuaciones estructurales con minimos cuadrados parciales, por lo que el modelo propuesto y los hallazgos
reportados en la presente investigacion, pretenden posicionarse como un aporte importante para el campo de

las estrategias de aprendizaje.
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Marco teérico

El fundamento para proponer el modelo de ecuaciones estructurales sobre las estrategias de recuperacion
de informacion que emplean docentes en formacion, objeto de este estudio, integra los planteamientos sobre
el procesamiento de Atkinson y Shiffrin, la teoria de los niveles de procesamiento de Craik y Craik y Tulving,
las teorias de la representacion mental del conocimiento en la memoria y el enfoque instruccional (Romany
Gallego, 2001).

En este marco tedrico general, se establece que el cerebro funciona como si fuera la condicion de tres procesos
cognitivos basicos: de adquisicion, de codificacion y de recuperacion; y que, al requerir el sistema cognitivo de

otro tipo de recursos, es indispensable considerar los denominados de apoyo (Roman y Gallego, 2001).

En un ambito particular, se senala que una de las variables que explican la conducta de la persona que aprende,
es la informacion ya procesada; en ese sentido, el sistema cognitivo necesita contar con la capacidad de
recuperacion de ese conocimiento almacenado en la memoria a largo plazo. Asi, las estrategias de recuperacion
favorecenlablsquedadeinformacion enlamemoriay la generacion de respuesta; es decir, sirven para optimizar
los procesos cognitivos de recuperacion mediante sistemas de blsqueda y/o generacion de respuesta (Roman
y Gallego, 2001).

En la Tabla 1 puede observarse que los autores identifican cuatro factores o constructos de blsqueda y
generacion de respuesta para manejar los procesos de recuperacion: busqueda de codificaciones, blsqueda

de indicios, planificacion de respuesta y respuesta escrita.

Tabla 1. Constructos inherentes a las estrategias de recuperacion de informacion

Proceso cognitivo Sistemas / Constructos Tacticas
Nemotecnias
Metaforas
Blisqueda de codificaciones Mapas
Matrices
Secuencias
Claves
Bisqueda de indicios Conjuntos
Estados
Libre asociacion
Ordenacion
Redactar y/o decir
Respuesta escrita Hacer
Aplicar / transferir

De blsqueda

Estrategias de recuperacion
de informacion

Planificacion de respuestas

De generacion de
respuesta

Fuente: Elaboracion propia, con base en los planteamientos de Roman y Gallego (2001).

Romany Gallego (2001) sostienen que las estrategias de blisqueda de informacion almacenada, se encuentran
basicamente condicionadas por la organizacion de los conocimientos en la memoria, resultado a su vez, de las
estrategias de codificacion. Los esquemas elaborados por las personas, constituyen el campo de blsqueda.

Hipotéticamente, las estrategias de recuperacion, transforman y transportan la informacion desde la memoria
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a largo plazo a la memoria de trabajo, a fin de generar respuestas. Esto es, transforman la representacion

conceptual en conducta, los pensamientos en accion y lenguaje.

Con base en la perspectiva expuesta, el objetivo planteado en la presente investigacion es proponer un modelo
de ecuaciones estructurales que aborda particularmente, las estrategias de recuperacion de informacion que
emplean los estudiantes de unainstitucion formadora de docentes del estado de Durango, México. Este objetivo

general se concreta en los objetivos especificos siguientes:

a) Determinar las relaciones entre las variables latentes (blsqueda de indicios, blsqueda de codificaciones,

planificacion de respuesta y respuesta escrita) y sus respectivos indicadores.

b) Establecer las relaciones entre las variables latentes de blsqueda (blsqueda de indicios y blsqueda
de codificaciones) y las variables latentes de generacion de respuesta (planificacion de respuesta y

respuesta escrita).

Figura 1. Modelo de trayectorias inicial
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H, La blisqueda de indicios tiene un impacto positivo significativo sobre la bisqueda de codificaciones.
H, La blisqueda de indicios tiene un impacto positivo significativo sobre la planificacion de la respuesta.
Hs La blsqueda de codificaciones tiene un impacto positivo significativo sobre la respuesta escrita.

H, La planificacion de la respuesta tiene un impacto positivo significativo sobre la respuesta escrita.

Metodologia

Se asumid un enfoque eminentemente cuantitativo. La investigacion puede ser caracterizada como
exploratoria, correlacional, transversal y no experimental. Para la recoleccion de datos se empled el método de
encuesta y como instrumento la Escala de estrategias de recuperacion de informacion, correspondiente a la

tercera seccion de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje ACRA, de Romany Gallego (2001).
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Instrumento.

La Escala de estrategias de recuperacion de informacion esta compuesta, originalmente, por 18 indicadores
que abordan procesos de blsqueda y generacion de respuesta, que a su vez contemplan estrategias de
blsqueda de codificaciones y de blsqueda de indicios, y de planificacion de respuesta y respuesta escrita,

respectivamente.

Ante la pregunta ¢Con qué frecuencia antes de hablar...?, se adecuaron las opciones de respuesta, para
establecer un escalamiento tipo Likert de cinco valores. Asi, el encuestado tuvo estas alternativas de respuesta:

nunca, casi nunca, algunas veces, casi siempre y siempre.

Participantes.

El muestreo fue intencional. Se encuestaron 97 estudiantes hombres que, durante el mes de febrero de
2020, cursaban el segundo semestre del programa de Licenciatura en Educacion Primaria en una institucion

formadora de docentes con modalidad de internado, ubicada en el estado de Durango, México.

Para el logro de los objetivos general y especificos planteados en la investigacion, se recurrid al método de los
modelos de ecuaciones estructurales con minimos cuadrados parciales (PLS-SEM). El modelado y el analisis de

los datos se realizaron mediante el paquete estadistico SmartPLS 3.

Resultados

Luego de verificar que el algoritmo convergid después de la iteracion 9, nimero mas pequeno al 300
definido en PLS-SEM, se efectud el analisis de los resultados en dos etapas. En la etapa inicial se evalud el
modelo de medida. Para establecer la fiabilidad y la validez de los constructos atendiendo criterios de calidad
(Hair et al., 2014), se eliminaron seis indicadores, lo que pudiese derivar, a su vez, en una version abreviada de la

Escala de estrategias de recuperacion de informacion.

El modelo propuesto en este estudio quedd conformado por una variable exdogenay tres enddogenas; expresado
en otros términos, una variable independiente, dos que tienen el rol de dependientes e independientes segln la
relacion analizada, y una mas con el rol de dependiente Gnicamente. Todos los indicadores son producto de los

constructos, constituyéndose asi, como un modelo de medida reflectivo.
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Figura 2. Modelo de trayectorias definitivo
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Enlasegundaetapase evalud el modelo estructural. Para determinar qué tan bien los datos empiricos apoyan
el planteamiento teodrico, por tanto, decidir sila teoria es confirmada empiricamente, se valoraron la capacidad
predictiva del modelo y las relaciones entre los constructos, atendiendo como criterios fundamentales los
coeficientes de determinacion, asi como el nivel y la significancia de los coeficientes de trayectoria (Hair et
al.,, 2014).

Evaluacion del modelo de medida.

Para establecer la confiabilidad y la validez de los constructos que integran el modelo propuesto, se
valoraron, en principio, la consistencia internay la validez convergente. En el contexto de la metodologia PLS-
SEM, la consistencia interna determina si los indicadores que miden un constructo son similares en sus cargas
externas; es decir, si las correlaciones entre los indicadores son grandes. La validez convergente es el grado en

que una medida correlaciona positivamente con medidas alternativas del mismo constructo (Hair et al., 2014).
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Tabla 2. Cargas externas de los indicadores en el modelo de medida

Busqueda Codificaciones  Busqueda Indicios  Planificacion Respuesta Respuesta Escrita
AFinRecApreTomCorr9 0.730
AResExaPriRec13 0.816
AlReaEjeMePrePres15 0.727
AntHabPieMent11 0.782
AntReaTraConfEsq16 0.648
AntResExaEvoAgCon4d 0.810
CuaExpOraRecDib3 0.716
CuaRedalibAnolde14 0.705
IntExpApreMisPala12 0.753
MeAyuRecApreEvoSuct 0.785
ParCuelmpBusDatSec5 0.733
ParRecInfPriBusMem10 0.761

Hair et al. (2014) senalan que, respecto a la consistencia interna, la fiabilidad compuesta debe ser mayor a 0.70,
y con relacion a la validez convergente, la varianza extraida media (AVE, por sus siglas en inglés) debe superar
el valor 0.50.

Tabla 3. Fiabilidad y validez de los constructos

Fiabilidad compuesta  Varianza extraida media (AVE)

Busqueda Codificaciones 0.807 0.582
Busqueda Indicios 0.794 0.562
PlanificacionRespuesta 0.791 0.559
Respuesta Escrita 0.776 0.538

Como puede observarse, la fiabilidad compuesta de cada constructo supera el 0.70, lo que demuestra
una correlacion alta entre sus indicadores. Asimismo, la totalidad de los constructos contemplados en el
estudio tiene AVE; es decir, al ser valores mayores a 0.50, cada uno de los constructos explica mas de la
mitad de la varianza de sus indicadores. Estos datos representan las primeras evidencias de un modelo de

medida fiable y valido.
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Figura 3. Fiabilidad compuesta de los constructos contemplados en el modelo
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Figura 4. AVE de los constructos contemplados en el modelo
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Adicionalmente, se valoré la validez discriminante. La validez discriminante es el grado en que un constructo
es realmente distinto de otros constructos, medido con base en estandares empiricos (Hair et al,, 2014). Se
siguieron dos procedimientos para establecer validez discriminante: cargas cruzadas y criterio de Fornell-

Larcker.

En el caso del procedimiento de cargas cruzadas, las cargas externas de un indicador perteneciente a

determinado constructo, debe ser mayor que todas sus cargas cruzadas con los otros constructos.

Tabla 4. Cargas cruzadas de los indicadores del modelo

Busqueda Codificaci Busqueda Indicios  Planificacién Resy . Escrita
AFinRecApreTomCorr9 0.548 0.730 0.506 0353
AResExaPriRec13 0.475 0412 0.482 0.816
AlReaEjeMePrePres15 0.343 0418 0.451 0.727
AntHabPieMent11 0.462 0.495 0782 0416
AntReaTraConfEsq16 0.282 0.412 0.284 0.648
AntResExatvoAgCond 0.810 0.459 0.556 0.452
CuakxpOraRecDib3 0.716 0.487 0.500 0.275
CuaRedalibAnolde14 0.441 0535 0.705 0.522
IntExpApreMisPalal2 0.555 0.492 0.753 0303
MeAyuRecApreEvoSuct 0517 0785 0.504 0.522
ParCuelmpBusDatSec5 0.429 0733 0.530 0376
ParRecinfPriBusMem10 0.761 0573 0434 0431
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En el caso del criterio de Fornell-Larcker, se senala que la raiz cuadrada de la AVE de cada constructo debe ser

mayor que su mas alta correlacién con cualquier otro constructo.

Tabla 5. Criterio de Fornell-Larcker

Busqueda Codificaciones Busqueda Indicios  Planificacion Respuesta Respuesta Escrita
Busqueda Codificaciones 0.763
Busqueda Indicios 0.667 0.750
Planificacion Respuesta 0.646 0.684 0.747
Respuesta Escrita 0514 0.556 0.569 0.733

Las dos condiciones se cumplen, por tanto, los resultados obtenidos por ambos procedimientos demuestran

que el modelo de medida si presenta validez discriminante.

Evaluacion del modelo estructural.

Una vez confirmado que las medidas de los constructos son fiables y validas, se procedio a la evaluacion
de los resultados del modelo estructural. Con la finalidad de determinar su capacidad predictiva y examinar las
relaciones entre los constructos que lo integran, se cumplid con la condicion preliminar de valorar el Factor de

Inflacion de la Varianza (VIF, por sus siglas en inglés).

Figura 5. Resultados del modelo estructural
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Segln Hair et al. (2014), el valor de tolerancia (VIF) de cada constructo predictor debe ser mayor que 0.20 y

menor que 5.

10
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Tabla 6. Valores VIF de los constructos del modelo estructural

Busqueda Codificaciones  Busqueda Indicios Planificacion Respuesta  Respuesta Escrita

Busqueda Codificaciones 1.718
Busqueda Indicios 1.000 1.000
Planificacion Respuesta 1.718

Respuesta Escrita

Los valores VIF obtenidos se ubican dentro del parametro descrito, por tanto, los constructos predictores
contemplados en el modelo estructural, no presentan problemas de colinealidad. Esto permitid continuar con el

proceso de evaluacion del modelo estructural, concretamente, de las relaciones hipotetizadas entre los constructos.

Para evaluar la significacion y relevancia de los coeficientes de trayectoria se empled la denominada rutina
bootstrapping (remuestreo), considerando para la prueba de dos colas el valor critico de 1.96; es decir, se

consideraron significativos y relevantes los que presentan una probabilidad de 5% de error o un porcentaje menor.

Figura 6. Resultados de las relaciones hipotetizadas entre los constructos
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Todaslasrelaciones hipotetizadas entre los constructosintrinsecos almodelo de las estrategias de recuperacion
de informacion que emplean los docentes en formacion, encuentran apoyo en los datos empiricos, por ende,
son significativas. Asi, con relacion a la hipotesis 1, se demuestra una asociacion positiva significativa entre la
blsqueda de indicios y la blsqueda de codificaciones; respecto a la hipotesis 2, se demuestra una asociacion

positiva significativa entre la blsqueda de indicios y la planificacion de la respuesta.

1
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Tabla 7. Significacion de las relaciones hipotetizadas entre los constructos

Muestra original (O)  Media de la muestra (M) Desviacién estandar (STDEV) Estadisticos t (| O/STDEV]) P Valores

Busqueda Codificaciones -> Respuesta Escrita 0.252 0.275 0.123 2.046 0.041
Busqueda Indicios -> Busqueda Codificaciones 0.667 0677 0.050 13.367 0.000
Busqueda Indicios -> Planificacion Respuesta 0.684 0.695 0.046 14736 0.000
Planificacion Respuesta -> Respuesta Escrita 0.406 0.405 0.124 3.266 0.001

Asimismo, en relacion con la hipotesis 3, se demuestra una asociacion positiva significativa entre la blsqueda
de codificaciones y la respuesta escrita; finalmente, respecto a la hipotesis 4, se demuestra una asociacion

positiva significativa entre la planificacion de la respuestay la respuesta escrita.

Para determinar la relevancia de estas relaciones significativas entre los constructos, se calcularon los efectos

indirectos totales y los efectos indirectos especificos, para posteriormente, obtener los efectos totales.

Tabla 8. Efectos indirectos totales

Muestra original (0) Media de la muestra (M) Desviacién esténdar (STDEV) Estadisticos t (| O/STDEV|) P Valores
Busqueda Codificaciones -> Respuesta Escrita
Busqueda Indicios -> Bisqueda Codificaciones
Busqueda Indicios -> Planificacion Respuesta
Busqueda Indicios -> Respuesta Escrita 0.446 0.468 0.052 8495 0.000

Planificacién Respuesta -> Respuesta Escrita

Tabla 9. Efectos indirectos especificos

Muestra original (0) Media de la muestra (M) Desviacion estandar (STDEV) Estadisticos t (| O/STDEV]) P Valores
Bisqueda Indicios -> Blsqueda Codificaciones -> Respuesta Escrita 0.168 0.183 0.084 1.984 0.047
Bisqueda Indicios -> Planificacion Respuesta -> Respuesta Esarita 0.278 0.280 0.086 3.250 0.001

Los resultados obtenidos demuestran que todas las relaciones significativas entre los constructos, son,
ademas, relevantes; es decir, todas las variables independientes son relevantes al explicar sus correspondientes

variables dependientes.

Tabla 10. Efectos totales

Muestra original (O) Media de la muestra (M) Desviacion estandar (STDEV) Estadisticos t (| O/STDEV]) P Valores

Bisqueda Codificaciones -> Respuesta Escrita 0.252 0.275 0.123 2.046 0.041
Basqueda Indicios -> Busqueda Codificaciones 0.667 0.677 0.050 13.367 0.000
Bisqueda Indicios -> Planificacién Respuesta 0.684 0.695 0.046 14.736 0.000
Bisqueda Indicios -> Respuesta Escrita 0.446 0.468 0.052 8495 0.000
Planificacion Respuesta -> Respuesta Escrita 0.406 0.405 0.124 3.266 0.001

Por otra parte, para evaluar la precision predictiva del modelo estructural propuesto, se calculd el coeficiente de
determinacion. Este coeficiente representa los efectos combinados de las variables latentes exdgenas sobre

las variables latentes endogenas (Hair et al., 2014).
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Tabla 11. Coeficientes de determinacion

R cuadrado R cuadrado ajustada

Busqueda Codificaciones 0.446 0.440
Planificacién Respuesta 0.468 0.463
Respuesta Escrita 0.360 0.347

En el contexto de la presente investigacion, estos coeficientes de determinacion pueden considerarse de

moderados a altos. Esto significa que el modelo estructural propuesto tiene una precision predictiva aceptable.

Figura 7. Coeficientes de determinacion (R cuadrado)
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Para complementar este proceso, se calculd el tamano del efecto de las variables latentes predictoras, sobre las
variables dependientes. El cambio en el valor del coeficiente de determinacion cuando un constructo predictor
especifico es omitido en el modelo, puede emplearse para evaluar si ese constructo omitido tiene un impacto

sustancial sobre las variables dependientes.

Tabla12. Tamano del efecto de las variables predictoras

Busqueda Codificaciones Busqueda Indicios Planificacion Respuesta Respuesta Escrita

Busqueda Codificaciones 0.057
Basqueda Indicios 0.803 0.880
Planificacién Respuesta 0.151

Respuesta Escrita

Cohen (como se citd en Hair et al., 2014) estableci6 las directrices para evaluar el tamano del efecto, senalando
los valores 0.02, 0.15y 0.35, para representar pequenos, medianos y grandes efectos de las variables latentes
predictoras. Tomando como referencia estos datos, en la Figura 8 puede observarse que los resultados
obtenidos demuestran que las variables predictoras tienen un tamano de efecto pequeno, grande, grande y

mediano, respectivamente.
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Figura 8. Valoracion del tamano del efecto de las variables predictoras

f cuadrado

Para robustecer el analisis respecto a la relevancia predictiva del modelo estructural, se examind el valor Q? de
Stone-Geisser (como se citd en Hair et al., 2014), obtenido a través del procedimiento blindfolding. Los valores

determinantes para evaluar el valor Q2, son los mismos que para el tamano del efecto (f cuadrado).

Figura 9. Relevancia predictiva del modelo
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Todos los datos obtenidos se ubican por encima de cero, especificamente en el rango que oscila entre 0.15 y
0.35, lo que brinda soporte para establecer que el modelo estructural propuesto tiene una moderada relevancia

predictiva, con referencia a las variables latentes enddogenas contempladas en el estudio.

14

AREA TEMATICA O4. PROCESOS DE APRENDIZAJE Y EDUCACION



ST comgrems Nacionlde Puebla 2021 / Modalidad virtual

577 SO\ Investigacién Educativa

\?oa CNIE-2021
Conclusiones

Este modelo de trayectorias que aborda las estrategias de recuperacion de informacion que emplean los
estudiantes de una institucion formadora de docentes del estado de Durango y los hallazgos que se derivaron
del analisis de los modelos de mediday estructural, pretenden ser un aporte relevante para el campo de estudio

de las estrategias de aprendizaje.

Los resultados demuestran que el modelo de medida es fiable. La fiabilidad compuesta de cada constructo
supera el 0.70 (basqueda de indicios 0.794, busqueda de codificaciones 0.807, planificacion de respuesta
0.791y respuesta escrita 0.776), lo que demuestra una correlacion alta entre sus indicadores, por tanto, un alto

grado de consistencia interna.

Los resultados también demuestran que el modelo de medida es valido. Todos los constructos contemplados en
elestudiotienen AVE (blsquedadeindicios 0.562,blsquedade codificaciones 0.582, planificacion de respuesta
0.559 y respuesta escrita 0.538); es decir, al ser valores mayores a 0.50, cada uno de los constructos explica
mas de la mitad de la varianza de sus indicadores. Es importante destacar que estos valores correspondientes
ala varianza extraida media, superan a los reportados por Roman y Gallego (2001), disenadores de la Escala de
recuperacion de informacion, lo que puede ser explicado por la eliminacion de los indicadores con cargas bajas

en el modelo propuesto.

Estos valores relativos a la validez convergente, son apoyados por los valores obtenidos correspondientes a
validez discriminante. Los indicadores derivados de los procedimientos de cargas cruzadas y de Fornell-Larcker,

demuestran que el modelo de medida si presenta validez discriminante.

En lo general, estas conclusiones elaboradas a partir de los resultados expuestos, respecto a que el modelo de
medida es fiable y valido, coinciden con la totalidad de valores reportados por diversos investigadores, quienes
emplearon en la recoleccion de datos las Escalas de Estrategias de Aprendizaje ACRA, y especificamente, la
Escala de recuperacion de informacion (De la Fuente y Justicia, 2003; Juarez et al,, 2015; Lopez, 2013; Ortega et
al,, 2018; Wong et al., 2019).

Finalmente, respecto al modelo estructural propuesto, es importante destacar que todas las relaciones
hipotetizadas entre los constructos estudiados encuentran apoyo en los datos empiricos, por ende, son
significativas y relevantes; ademas, es necesario precisar también, que presenta valores indicativos de

capacidad y relevancia predictiva, de moderados a altos.

Este acercamiento a la investigacion de las estrategias de recuperacion de informacion empleadas por
docentes enformacion del estado de Durango, México, a través de la metodologia de los modelos de ecuaciones
estructurales con minimos cuadrados parciales (PLS-SEM), representa una valiosa experiencia que permitira

profundizar en lo sucesivo, en el estudio de todas las variables que integran las estrategias de aprendizaje.
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