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Resumen

Deacuerdo concifrasdela OMS, el 15% de la poblacion mundial tienen por lo menos algln tipo de discapacidad,
incluyendo Discapacidad Auditiva (DA) o sordera. A partir de distintos discursos se ha conceptualizado
a las personas sordas como seres con una patologia, que, desde las perspectivas hegemodnicas (médica,
asistencialista, pedagogicas, etc.), deben ser curados, rehabilitados y normalizados, promoviendo que éstos
deban tener una educacion especial para ser integrados a una sociedad mayormente oyente. De manera que
este trabajo tiene por propdsito brindar un acercamiento desde una postura foucaultina para una revision
discursiva que permita identificar bajo qué circunstancias e influencias se ha “construido” la educacion
del Sordo. Pues, aunque es posible observar que desde los anos 70 del siglo pasado comenzaron a surgir
investigaciones criticas en torno a aspectos (cultural, politico y educativo) relacionados a la vida de las
personas Sordas, consideramos importante seguir realizando investigaciones desde posturas que fomenten

el desarrollo cultural, politico y educativo de dicha poblacion.

Palabras clave: Cultura Sorda, Discurso, Educacion, Foucault.
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Introduccion

De acuerdo con datos de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2018), aproximadamente el 5% de la
poblacion mundial, tiene Discapacidad Auditiva (DA) o sordera, lo que equivale aproximadamente a 466 millones
de personas. De este porcentaje, el 90% vive en paises de bajos recursos, repercutiendo en su desarrollo social,
cultural y educativo. En el caso de México, en el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2016) se

reporta que el 33.5% las personas con discapacidad en el pais (7.65 Millones) tienen DA.

La Federacion Mundial de las Personas Sordas (WFD, 2016) senala que las personas sordas tienen diversas
dificultades que no se asocian Gnicamente a la pérdida auditiva, en términos bioloégicos, sino que surgen a partir
de la falta de reconocimiento cultural, educativo, politico y social de los miembros de la Comunidad Sorda (CS) y
usuariosdelalLenguade Senas (LS),derivando en (1) laafectacion de sus derechoslaborales; (2) dificultades en el
acceso alos medios de comunicacion masiva; (3) poco participacion politica y social; (4) escaso reconocimiento
delalLenguade Senasy dela Cultura Sorda, (Mottez, 2020; Cruz-Aldrete, 2017); ademas de (6) dificultades para
el acceso a la educacion, dado que alrededor de 80% de personas sordas en el mundo no son escolarizadas,

y el 20% restante reciben educacion oral, ignorando sus caracteristicas identitarias y biologicas (WFD, 2016).

Paul, (1998) y Cruz-Aldrete (2017) mencionan que, a nivel mundial, las personas sordas han tenido dificultades
paraincorporarse satisfactoriamente en elambito escolar, limitando su desarrollo cultural y social, considerando
que estos aspectos se relacionan con su vidaacadémicay el derecho fundamental a recibir educacion de calidad
(UNESCO, 2021, Vallés, 2005;).

Al respecto, diversos autores indican la predominancia de estudios que han conceptualizado a las personas
sordas desde propuestas médicas, psicologicasy linglistas (Mottez, 2020; Cuevas, 2013; Moores y Miller,2009)
enfatizando explicitamente la diferencia entre sordos y oyentes, justificando la sordera como una desviacion
de la normalidad, incluso en términos de patologia en ambitos fuera de lo médico (Huerta-Solano y Varela,
2018). Verbigracia, las evaluaciones de competencias de lectura y escritura desde modelos cuantitativos, en
las que generalmente se hace uso de instrumentos de evaluacion para determinar el nivel de competencia
de los sordos (Alegria Dominguez, y van der Straten, 2009; Gutiérrez y Bozalongo, 2009), en éstos se pude
identificar la intencion de contrastar los resultados de las personas sordas contra los de personas oyentes, es
decir, se evalla la competencia de los sordos con la norma que los oyentes delimitan, ademas, los instrumentos
utilizados suelen ser estandarizados en oyentes, implicando que en muchos casos se omitan las caracteristicas

del sordo al momento de la realizacion de tareas o su calificacion (Herrera, Chacon y Saavedra, 2016).

También es posible observar que generalmente se parte de propuestas cognitivas o cuantitativas para explicar
las competencias educativas de las personas sordas, aun cuando los investigadores han reportado no tener
resultados significativos. (Colombo, Arfé, y Bronte. 2012; Morford, Kroll, Pinar y Wilkinson, 2014) pues éstas se

basan en el uso de constructos como “falta de conciencia fonologica” o “evaluacion de procesos mentales”, los
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cuales no explican en términos operativos el como puede aprender a leer y escribir una persona sorda mediante

elementos sonoros cuando carecen de audicion (Huerta-Solano, 2018).

Huerta-Solano, Varela, Soltero y Nava (2018) argumentan que uno de los problemas que actualmente afectan
a los Sordos se deriva de la variedad de formas en las que éstos han sido conceptualizados, pues se les ha
clasificado como no hablantes, discapacitados o enfermos, lo cual, influye en su desarrollo social, cultural,
educativo y tedrico. Por lo que se han desarrollado trabajos en los que se priorizan las caracteristicas biologicas
y culturales de las personas Sordas, dedicados a la evaluacion académica y desarrollo de competencias de la
lecturay escritura de éstas, desde propuestas distintas a las hegemonicas (Almaraz, Andrade, Iglesias y Huerta-
Solano, 2020; Huerta-Solano, 2018; Herrera, Chacon, Saavedra, 2016).

Por otro lado, Benvenuto (2020) agrega que para Mottez es importante que se reconozca la existencia del
Sordo como un ente social y cultural, pues “la sordera no es un asunto que exclusivo al oido, tampoco se limita al
individuo, la sordera se manifiesta en la relacion que mantienen al menos dos personas entre si”. Mottez (2020)
anade que es necesario resaltar la diferencia entre el Sordo y el oyente con el proposito de reconocerlo como
un ser autdonomo, que no necesita ser normalizado, pues es en la diferencia que se legitima a si mismo. Ademas,
se deben separar las investigaciones del orden de lo médico-bioldgico, donde la sordera es una condicidn, una
patologia o una anormalidad; y lo social, en el que representa una caracteristica de identidad cultural, haciendo
notoria la importancia de legitimar la existencia ideoldgica de la Sordedad, como este rasgo de identidad, en

lugar de seguirla entendiendo Gnicamente como una condicidn organica (Munoz y Sanchez 2017)

De esta forma, consideramos conveniente el uso de posturas sociales, cualitativas e interpretativas que se
centren en explicaciones respecto a como se han propiciado las conceptualizaciones sobre las personas sordas,
mismas que se reproducen a partir de discursos propagados por instituciones de corte médico, asistencial,
educativo, etcétera (Cuevas, 2013), y como estos discursos contrastan con las posturas en pro de la CS, pues
Munoz y Sanchez (2017) indican que desde una perspectiva socioldgica, seria posible legitimar la experiencia
del “ser Sordo”, contribuyendo a su reconocimiento politico y cultural por medio del estudio de su Sordedad,
diferenciando este concepto de “la sordera” como condicion patologica. Asi como Garay (2013), quien resalta la
importancia de legitimar el discurso de los Sordos a partir de sus propias LS reconociendo el uso de éstas como

una forma de resistencia politica y cultural.

A partir de lo anterior, consideramos importante desarrollar mas estudios desde propuestas distintas a
las hegemonicas (linglista, cognitiva, médica, psicologica, etc.), pues dado la prevalencia de los estudios
cuantitativos, en los que solo se analiza el contraste de resultados entre oyentes y sordos con el fin de marcar
la norma en las competencias académicas de los sordos sin dar reconocimiento a la CS ni la experiencia de “ser
sordo”, ni mucho menos la vivencia o impacto de |la LS para el desarrollo de la persona, resulta necesario el uso
de propuestas sociologicas, interpretativas y cualitativas que permitan revisar aspectos menos atendidos de

la CS (Mottez, 2020), como los son las relaciones entre los discursos emitidos sobre los Sordos y la manera en

AREA TEMATICA 13. EDUCACION, DESIGUALDAD SOCIAL E INCLUSION



e tocomt e Puebla 2021 / Modalidad virtual

Investigacion Educativa
CNIE-2021

que éstos condicionan los saberes y las relaciones de poder que se expresan en su educacion y reconocimiento
social (Garay, 2013). Pues como menciona Cuevas (2013), los discursos que se han emitido por las distintas
instituciones ya sean, médicas, pedagobgicas o psicologicas, entre otras, han generado efectos distributivos
de privilegios y desventajas, que derivan en distinciones de reconocimiento y emancipacion, en el caso de los

oyentes; o de invisibilizarian y negacion, en el caso de los Sordos.

Consecuentemente, creemos necesario hacer una revision sobre el concepto del discurso foucaultiano, asi
como sus implicaciones endistintos discursos, a saber, los asistencialistas médico-rehabilitatorios, pedagogicos
y culturales, enfatizando que, aunque no son los Gnicos saberes que pueden ser identificados en la produccion

de discursos sobre el sordo, son los que tomaremos como base para futuros trabajos.

Desarrollo

Discurso: Saber y Poder

El discurso es conceptualizado por Foucault (1970) como un “conjunto de enunciados que provienen de un
sistema de formacion”, entendiendo el enunciado como una frase o un conjunto de palabras que nos permiten
referirnos a la existencia de algo. Bacarlett (2017) agrega que para Foucault el discurso no se entiende a partir
de la superficialidad del lenguaje, ni lo “profundo” de éste; sino como el punto de encuentro entre lo que se dice
del mundo y la actividad que se genera en él; implicando que la atencion no se centre en el enunciado oral o
escrito, sino en lo que reproducen los discursos, en el tiempo, el contexto e incluso la posicion que los locutores
ocupan en el dispositivo, entendiendo éste como la red de relaciones que se pueden observar entre saberes,
instituciones reglamentos, leyes, medidas administrativas, enunciados cientificos y en general, lo dicho y lo no
dicho (Castro, 2011) y al discurso como una herramienta que disemina los saberes y las relaciones de poder

dentro del dispositivo.

Bacarlett (2017) anade que, el discurso influye también en lo que se puede materializar y visibilizar, es decir,
el discurso permite que se puedan “ver” los objetos, estructuras o conductas de una época ya que ver-
decir son los “estratos” a partir de los cuales se construye todo lo que puede saberse dentro de un espacio
historico. Adicionando que no hay discursos estaticos sobre algo, ni una verdad discursiva Gnica e inmutable,
y por consiguiente no hay una realidad absoluta, sino que la realidad tiene sentido en tanto es construida por
el discurso que se utiliza, ya que éste condiciona las intenciones y significaciones con las que se entiende un
concepto en un contexto y tiempo determinado y, por tanto, lo que es referido por el concepto usado dentro del

juego de relaciones en el universo discursivo.

Foucault (1976) agrega que el discurso no se puede clasificar en términos de un “discurso aprobado” o un

“discurso excluido” sobre algo, ni como “discursos de dominado” o de “dominante” puesto que los discursos no
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tienen una valencia intrinseca, sino que son condicionados por las estrategias con las que se usa. El autor refiere
que “el discurso transporta y produce poder; lo refuerza, pero también lo mina, lo expone, lo torna fragil y permite
detenerlo”. En consecuencia, los discursos no son algo dado, sino que pueden ser cuestionados, modificados o
cambiados. Asimismo,indica que,al serlos discursos elementos tacticos usadoseneljuego derelaciones de fuerza,
lo importante no es cuestionarlos respecto a qué teorias los derivan o bajo qué ideologias son representados, en

lugar de eso, deben ser estudiados respecto a su productividad tactica y su integracion estratégica.

Alrespecto, creemos que seria erroneo conjuntar todos los discursos promovidos sobre el sordo y su educacion
con la intencion de formar una concepcion unificadora dese todas las posturas en que han sido estudiados, ya
que el discurso promovido en cada época y desde cada saber ha producido su propia visién en torno alo que el
enunciado “eres sordo/soy sordo” representa, pues a la luz de cada dispositivo se generan una serie de saberes,
instituciones, interacciones, practicas y tecnologias que producen la realidad del Sordo, asi como el tipo de

educacion que debe recibir (Cuevas, 2013).

Mottez (2020) agrega que los saberes psicologicos, psiquiatricos y terapéuticos han desarrollado, bajo el ideal
de un conocimiento cientifico-practico neutral, discursos para clasificar, controlar o rehabilitar a los sordos
por medio de diferentes instrumentos de evaluacion y diagnostico (Cuevas, 2013), como podrian ser los test
psicométricos para evaluar su inteligencia, evaluaciones para dictaminar su competencia académica, pruebas
de audiometria pararecomendar el uso de terapias o apoyos auditivos, o bien valorarlos para posicionarlos en un
grupo de educacion especial. De ahi que como lo menciona Foucault (1976) estos saberes “neutrales” sean en
realidad conocimientos tacticos de administracion y produccion de los saberes en torno al Sordo, usados para
“construirlos” de unamanera especifica, conintenciones particulares, como puede ser laimposicion de una serie
de criterios por parte de instituciones que determinan la posicion del Sordo dentro de un binario de normalidad-
anormalidad en sociedad (Cuevas, 2013), mismo que puede ser observado en los espacios educativos, ya que
muchas veces son los Sordos quienes tienen que adaptarse (ser producidos) para ser estudiantes funcionales,

respecto a las idealizaciones del estudiante “normal” (Skliar, 1997).

Bacarlett (2017) también refiere que para Foucault el discurso que construye la realidad no es parte de una
trayectoria o sucesion de discursos que se van uniendo a través de la historia, es decir, no hay un entendimiento
progresivo de discursos antiguos hasta el contemporaneo, mas bien hay una serie de discontinuidades y cruces,
aludiendo por discontinuidades a momentos histéricos en los que determinados discursos surgieron y que son
coincidentes con los de otro tiempo, por lo que los discursos deben ser estudiados junto con las condiciones
de su aparicion. Implicando que, aunque no hay un discurso lineal sobre los saberes o conceptualizaciones del
Sordo, sise posible estudiar los “puntos de cruce” de los distintos dispositivos y discursos que se refieren a esta

poblacion en un mismo contexto y bajo diferentes intenciones.
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Algunos Discursos en torno a la educacion del Sordo

Respecto a lo anterior, creemos necesario un analisis de determinados discursos sobre los sordos y su
educacion, los cuales estan sujetos a distintos saberes, para identificar las relaciones de poder que se enfrentan
en el juego discursivo y que producen las conceptualizaciones, practicas, tecnologias y realidades que son

usadas para aludir al Sordo y su educacion.

Discursos asistenciales

Bellés (1995), ademas de Huerta-Solano y Varela (2018) mencionan que en los siglos XVII al XVIII la
sordera estaba intimamente relacionada con la mudez, provocando que las personas sordas se pensaran
como personas mudas. En este contexto, la palabra oral constituia la Gnica forma de comunicacion valida, ya
sea en el ambito religioso, para orar y alabar a Dios (Rodriguez, 2016); en el juridico, para ser considerado una
persona completa, acreedora de derechos (Calvo, 2003); o social, en donde el habla constituia una muestra
de “normalidad” y reconocimiento, implicando que la aparente mudez del sordo fuera mas significativa que la
misma sordera, pues en el discurso se visibilizaba la falta de habla sobre la ausencia de la capacidad de escuchar
(C3). Bajo este supuesto, los discursos de las instituciones dominantes de la época (monarquicas y religiosas),
conceptualizaron la sordera como un castigo divino, ya que la mayoria de las discapacidades relacionaban con
ésto (Mottez, 2020), de modo que el mudo o sordomudo se construia a partir de su “necesidad” de “salvacion” o
“perddn” como consecuencia de su falta de habla, haciendo necesario que fueran acogidos por las instituciones,
en su mayoria religiosas, para oralizarlos, como una forma de salvacion y acercamiento al perdon (Calvo, 2003).
Ademas, en esta época el mudo se veia limitado en su reconocimiento social, siendo entendido como un ser sin
capacidad de razon ni funcion en la vida (Rodriguez; 2016), tampoco era una persona juridica, asi que no habia
que darle derechos equivalentes a los de los oyentes. Ante la indiferencia de la sociedad, la institucion religiosa
fue la encargada de atenderlos, educarlos, controlarlos y administrar su realidad, decidiendo los conocimientos
alos que los sordos podian acceder, las metodologias con las que eran educados y los criterios de evaluacion

eran dictaminados por los discursos de la institucion religiosa (Calvo, 2003).

Discursos médico-rehabilitatorios

Cuevas (2013) menciona que para para Foucault el surgimiento de los saberes clinicos, psiquiatrico y en
general, los referentes alo médico constituyeron una forma de control sobre las personas, pues bajo el sustento
de unaserie de conocimientos cientificos sobre la salud y enfermedad los locutores de la medicina determinaron
qué es normal y anormal, lo sano y lo patoldgico, formando un estandar hegeménico. Dentro de éste, la sordera
es clasificada como una patologia, volviendo a la persona sorda un ser patolégico, puesto que la norma implica
la capacidad de audicion, de ahi que la persona sorda tenga una discapacidad, una desviacion de la normalidad

(Mottez,2020). Ante esteidea, lasorderacomo enfermedad es visibilizada en el discurso médico como condicion
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no deseada, generando una serie de herramientas de diagnostico y tratamiento sobre ésta (Cuevas, 2013), en
otras palabras, las instituciones encargadas de la dictaminacion de la normalidad en términos de salud, asignan
al sordo la necesidad de ser atendido clinicamente, por lo que se le proporciona un aparato de apoyo auditivo,
una cirugia en caso de ser necesario, un implante que posibilite su audicion o se le brinda rehabilitacion para que

sea oralizado y pueda entrar en la norma “sana”, en la norma oyente (Huerta-Solano y Varela, 2018).

Discursos pedagogicos

|n

Skliar (1997) menciona que los saberes hegemonicos sobre el ideal del “estudiante normal” propician un
discurso que delimita practicas en las que cada alumno es clasificado como normal o anormal o, dicho de otra
forma, como “especial” o “regular”. Asi, los estudiantes Sordos son conceptualizados como especiales, pues en
la norma educativa el estudiante regular debe tener la capacidad de audicion, a la vez que son segregados del
proceso educativo (Cruz-Aldrete, 2017), esto no implica Gnicamente que al estudiante se le niegue el acceso a
una institucion o incluso que no pueda estar en un salén de clases, en muchas ocasiones las practicas que se
derivan de los discursos son mas sutiles, pues si bien el Sordo puede estar dentro de un aula, sigue siendo un
alumno mas, que es integrado sin ser incluido de manera activa (Almaraz et al, 2020), que se evalla y atiende
de manera diferente (especial), pero que sigue estando sujeto a los criterios marcados por la norma. Mottez
(2020) anade que la hegemonia de saberes psicologicos y psicolingliistas perpetian, por medio de las teorias
hegemonicas de aprendizaje o de interaccion, que los Sordos sean concebidos como diferentes, legitimando a
través de su conceptualizacion que estén “excluidos de manera integrada” en el espacio educativo. Por ejemplo,
la predominancia de estudios que se amparan en el discurso cognitivo-cuantitativo para valorar las capacidades
académicas de las y los Sordos, pues incluso ante la incongruencia epistemolégica de una “conciencia
fonologica” en éstos, siguen siendo mayormente estudiados bajo estos preceptos, otro caso se observa en
la deslegitimacion de las metodologias gestuales de ensenanza a sordos que se suscito a partir del congreso
de Milan en 1880, y que significo el dominio de los discursos orales en gran parte del mundo (Huerta-Solano y
Varela, 2018).

Discursos de la Cultura Sorda

Mottez (2020) menciona que ante el énfasis de las perspectivas sociologicas acerca de la discapacidad
que se derivaron de los movimientos sociales en Inglaterra, se produjo un aumento en el cuestionamiento
sobre los discursos para conceptualizar la sordera y la educacion de las y los Sordos. Es en este contexto que
Rodriguez (2016) senala la introduccion del modelo de educacion bilingte y bicultural, que fomenta el uso de la
LS correspondiente a cada region en las aulas educativas, a la par de la lengua escrita y oral, fomentando la libre
convivencia entre Sordos y oyentes, mientras se trabaja por la erradicacion de prejuicios hacia las personas
sordas y se fomenta su reconocimiento cultural (Herrera, Puente, Alvarado y Ardila, 2007). A la par de esto, se

comenzaron a promover los Estudios de Sordos (Deaf studies) en los que se trabaja por la creacion de un corpus
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tedrico que legitime a esta poblacion, de ahi, que surgiera la diferencia entre el vocablo sordo, con “s” mindscula
y Sordo con “S” mayuUscula, siendo usado el primero para referirse al diagnostico médico de la sordera y el
segundo para aludir al sentido de pertenecia de la comunidad Sorda (Rodriguez, 2016; Huerta-Solano y Varela,
2018; Cruz Aldrete, 2017).

Conclusiones

Consideramos, en concordancia con Skliar (1997) que es necesaria una revision extensa de los saberes que
se han producido, desde distintas perspectivas y diferentes intenciones, relacionados con la educacion de las y
los Sordos, ya que alin hay lineas tematicas que no son investigadas a profundidad en la produccion de dichos
saberes, como lo es la experiencia de las personas en la CS. Por lo que planteamos el uso de las propuestas
de analisis de Foucault (1970; 1976) ya que éstas permiten “ver” qué se “visibiliza” en los discursos, saberes, y
relaciones de poder de un contexto sociohistoérico, posibilitando la identificacion de practicas, herramientas e
instituciones que controlan y administran una poblacion a partir de sus fundamentos discursivos, permitiendo

asi el analisis y cuestionamiento de dichos elementos.

Por tanto, creemos que se puede realizar un analisis bajo los siguientes puntos, (1) propiciar espacios, saberes
y estudios en los que se prioricen las narrativas de las personas sordas, es decir, los saberes que provienen
de su propia experiencia; (2) visibilizar los discursos que impliquen la resistencia en favor de la legitimacion
politica, cultural y social de los Sordos; y (3) realizar un analisis discursivo mediante la interpretacion de su LS

correspondiente, que se base en las narrativas de las y los Sordos dentro de los espacios educativos.
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