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Resumen

Se haconvertidoenuntépicoestablecercomoeliniciodetodaindagacioncientificael problema
de investigacidon. Sin embargo, existe un proceso previo que se debe de considerar como el
verdadero comienzo de la investigacion cientifica. Este proceso es el de la objetivacion.
Objetivar un hecho consiste en utilizar conceptos cientificamente construidos para hacerlo
inteligible y transformarlo en piezas de informacién. Un objeto de investigacion es una cadena-
de-signos que ordena un discurso con el que va a ser representado dentro de un campo
disciplinario. En el caso de la Educacion, lo educativo es el hecho que debera objetivarse para
la produccién de su conocimiento cientifico. La experiencia de lo educativo es una imbricacién
de tiempos que debe de experimentar el estudiante, como un punto de partida y llegada, para
reproducir un ideal antropolégico, histérico y determinado. Lo educativo, en este sentido,
es un ambito fenomeénico especifico con un poder transformador en el que alguien confia (el
aprendiz) en recibir de otro (el ensenante) un suplemento formativo como proximidad con
lo distinto y consigo mismo. Un hecho que sucede desde una interacciéon politica, simbdlica,
cognitiva, socializadora y administrativa, en donde el aprendiz sede sus motivos al ensefiante
para adoptar una praxis que solo sucederd en actos de obediencia. Nuestra intenciéon es,
entonces, realizar un breve acercamiento hacia el primer proceso (la objetivacion)y su momento
de trabajo (el estado del arte) para la realizaciéon de una investigacion cientifica, en este caso,
en lo educativo.

Palabras clave: Estado del arte, investigacion cientifica, lo educativo, objetividad cognitiva
objetivacion.
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En cierta ocasion Roberto Follari explicaba que la ciencia debe ser advertida mas por lo que
tiene de objetivacion que de objetividad. Con esta “simple” afirmacién, lo que pone en juego el
autor, es el estatuto ontoldgico que se da en los procesos de transformacién de la realidad para
la construccion del conocimiento cientifico y su necesidad de seguir ciertos procedimientos
para lograrlo. Es decir, lo que Follari pone a consideracion, es deshacer ese grandioso suspiro
teleoldgico de que la ciencia debe de conocer la verdad final y determinante de las cosas, pero,
ademas sugiere, que hacer ciencia, es Unicamente una cierta forma de configurar practicas
sociales en objetos de investigacion, indagarlos en tal o cual perspectiva, con algunos aspectos
de racionalidad, captar sus aspectos legaliformes y repetibles para desaparecer la percepcién
de que aquello que se observa o que se vive, es percibido sin ningun orden (Follari, 2000, pag.
11). Esta discusién, tan ambigua como definitiva, tiene sus origenes en la bifurcacion entre la
ciencia natural y las ciencias del espiritu, la vieja disputa de la dualidad: objeto/dado — objeto/
interpretado que ha formado las grandes disyuntivas de la estructura del pensamiento
occidental: el mundo de las ideas vs. el mundo sensible y su sinfin de paired concepts que nos
han invitado a elegir uno del otro.

Aungue no es la intencidén de esta ponencia discernir o explicitar la evolucién de la ciencia,
sino de realizar una discusién epistemoldgica de la reflexion que previamente debe de
realizarse para los distintos procesos y sus momentos de trabajo en la investigacion cientifica,
si consideramos necesario fijar nuestra percepcion de lo que es “eso” denominado ciencia,
y asi entender, desde dicho sentido epistemoldgico, las condiciones iniciales de operacidn
para lograr su objetivo intrinseco de generar discursos comprensivos del funcionamiento
de algun aspecto de la realidad social. Tal objetivo debe de partir de la idea de que el
conocimiento cientifico no puede ser el espejo fiel de lo real, ya que la materialidad de un
objeto de investigacion se estructura en marcos formales disciplinarios a través de los cuales
se pretendera llegar a conocerlo desde las |6gicas formales del método cientifico y dentro de
un orden de un discurso disciplinario que le asignara un contenido como una cosa singular
gue lo textualizara en y con sus detalles.

Toda materialidad de un discurso cientifico obedece a un a priori empirico que le da vida,
sin embargo, las ciencias sociales no trabajan con la realidad en si, sino con interpretaciones
discursivas que dotan de certezas y sentidos la objetivacion de un dato en cuestion. El
caracter de un objeto no es algo que este posea objetivamente. Antes bien, esta condicionado
por la orientacién del interés cognoscitivo del investigador y de la significacién disciplinaria
especifica que en cada caso se le atribuira al proceso correspondiente para su comprension.
El objeto es entonces, una categoria de analisis empirica que se presenta y se hace inteligible,
considerando sus procesos historicos, circunstancias, posibilidades, causas, relaciones, etcétera.
Todo un sistema del mundo material que es observado, definidoy construido en funcidn de una
problematica tedrica, con un distanciamiento del sentido comun, para pasar de lo empiricoa lo
problematico en una cadena-de-signos que ordenaran el discurso que va a ser comprendido.
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Una estructura analitico-conceptual de recortes de la realidad, util para la delimitacion del nivel
de analisis y la definiciéon de lineas de trabajo.

Enestesentido, lainvestigaciéon cientifica, essolo una practica discursiva, metddicay sistematica
gue reconoce y exige la realizacion de una serie de procesos rigidos (pero flexibles) con normas
y niveles de rigor, para operar como objetos distintos aspectos de la realidad social, y lograr
su comprension. Lo que hace de un discurso un discurso cientifico, es el esfuerzo intelectual
de explicitar a detalle un objeto, conocer y analizar la gran cantidad de elementos que giran
en torno a él, para explicitar la parte no visible o no consciente, tanto en su funcionamiento o
presencia en el mundo material.

Realizar dichos procesos es establecer, inicialmente, el sentido de la investigaciéon cientifica,
mas alla de una simple deduccion légica y verificacion empirica, pero, también, es instaurar
la capacidad y la voluntad para especular fenomenolégicamente un hecho, acercarsele
desde los limites de la razon cientifica para pensarlo en tramas teoricas. La evolucion de la
ciencia, en particular las que hoy conocemos como Ciencias Sociales, han sufrido un cambio
excepcional en cuanto a su intencionalidad, su condicién, y sus procesos de configuracion. Al
distanciarse de la Filosofia, han dejado la especulacion del mundo, y se han enfocado en el
conocimiento utilitario humano para pisar terreno y tener ciertas certezas en la vida cotidiana
contemporanea. Nuestra intencion es, entonces, realizar un breve acercamiento hacia el primer
proceso (la objetivacion) y su momento de trabajo (el estado del arte) para la realizacion de una
investigacion cientifica, en este caso, en lo educativo.

Se ha convertido en un topico establecer como el inicio de toda indagacion cientifica el
problema de investigacion. Sin embargo, existe un proceso previo que se debe de considerar
como el verdadero comienzo de la investigacion cientifica. Este proceso al que aludimos,
es el de |la objetivacion. Dicho proceso se fundamenta en el principio sustancial que Emile
Durkheim aport6 para la investigacion sociolégica en su clasico texto: Las Reglas del Método
Sociolégico,dénde advierte la necesidad de cosificar a los hechos sociales. Tal aportacion surgid
de la nocion de que la Sociologia, como disciplina cientifica, deberia de operar distinto a la
Filosofia (disciplina deductiva), procediendo exactamente a la inversa, de los objetos a las ideas,
para proponer y confirmar hipdtesis explicativas a través de un método inductivo. Es decir,
objetivar un hecho consiste en utilizar conceptos cientificamente construidos para hacerlo
inteligible y transformarlo en piezas de informacion, para, después, evitar sistematicamente,
todas las nociones vulgares o prenociones del hecho a indagar. La contribucion de Durkheim
de tratar a los hechos sociales como cosas, a la Sociologia, en particular, y a las Ciencias Sociales,
en general, es la configuracion de una objetivacion cognitiva, la estructura de sentido que debe
de presentarse, no solo como reto basico para el inicio de la investigacion cientifica, sino como
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la capacidad operativa del oficio de investigar las realidades sociales, en donde por supuesto,
incluimos a la realidad educativa.

El sustento epistemoldgico del proceso de objetivar deriva del argumento, de que todo hecho
social estd orientado y moldeado por la imagen subyacente del mundo empirico,
por lo que es imperioso delimitar una cadena-de-signos que ordene un discurso con el
gue va a ser representado dentro de un campo disciplinario. Tal cadena de informacién es
necesaria, porque, aungue se encuentre en el mundo empirico, el hecho no habla por si solo.
Este hablara en la medida en que el sujeto indagador lo describa y lo deforme. Esto sucede
porque todo objeto corresponde al mundo inasible de la realidad, se encuentra en él libre de
la interpretacion-distorsion del agente indagador, y, por lo tanto libre de las palabras y de la
imaginacion cientifica. La interpretacion-distorsion que el agente indagador realiza, no debe
ser vista como la negacién de un estudio sostenido sin la racionalidad objetiva de la ciencia,
por el contrario, la objetivacion cognitiva del hecho, al realizarse con datos cientificos y con los
rigores teodricos-metodologicos, son el aspecto objetivo de la investigacion. En tal sentido, la
objetividad cognitiva en la investigacion cientifica debe entenderse como la mediacién entre
dos razones: la metodoldgica y la epistemoldgica. Ambas, concatenadas, brindan el valor de
cientificidad a una investigacion.

Es por eso por lo que la investigacion es un proceso creativo. La creatividad consiste, en la
exploracion de espacios conceptuales a través de cierto sentido de busqueda. Un espacio
conceptual es un ambito de categorias, datos y argumentos, que las disciplinas cientificas
configuran en relaciones de informacidn. El investigador debe de explorar diversos espacios
conceptuales posibles, para mover su percepcion hacia una u otra objetivacion cognitiva. Es
decir, al investigar cientificamente, el autor-investigador debe de observar con atencidon los
movimientos de su intencidon hacia el objeto, a través del espacio conceptual y durante toda
la accion indagadora. El investigador, en tal concepcion, como un creador altamente reflexivo,
desempena el papel de un observador que nunca pierde detalle de lo que le sucede en el
interior y exterior de “su” objeto.

La capacidad del sujeto indagador para objetivar un hecho presume al menos dos puntos
centrales para su operacion. El primero es que objetivar, es un acto de deliberacion critica.
Se debe, en todo momento, evitar el sentido conservador de la investigacion, aquel donde
el mundo aparece como Unico o verdadero, y que al percibido, con el orden preexiste de la
ciencia, nos acercamos a su conocimiento total y definitivo, para solo descubrirlo y explicitarlo.
El segundo, es la desfamiliarizacion, el principio de la inteligibilidad histdrica, el uso de
estrategias que posibiliten tomar distancia de lo que parece evidente, evitando |la tendencia
a subsumir el hecho en horizontes inteligibles de unidades predeterminadas. Su operatividad
es preguntar por la historicidad que constituye y supone nuestro presente, estableciendo una
pugna constante sobre los conceptos, categorias y supuestos que tienden a tomarse como
evidentes para la lectura del mundo (Foucault, 1982).
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Existe una corriente en la antropologia que busca cambiar el objeto de estudio de la disciplina.
Los autores que defienden tal planteamiento buscan desplazar la sustantivacion de su objeto
de estudio, la cultura, por un proceso de adjetivacion con el que se busca analizar no solo
la “cosa-en-el-mundo” como la palabra cultura sugiere, sino aproximarse a la dimension de
cualquier practica o relacion social que el adjetivo de lo cultural pueda o debe agrupar. No se
trata solo de un cambio retdérico o nominal, sino la institucion de “otro” objeto de estudio que
trascienda el reduccionismo explicativo que ha convertido a la cultura en la palabra magica a
la que se recurre reiterativamente para explicarlo todo (Restrepo, 2012, pag. 29).

Lo que se busca con tal cambio sustancial, es separar a la cultura de su caracter de sistema o de
estructura,y que “lo cultural” sea su categoria analitica, que lleve a la disciplina antropoldgica, al
terreno del estudio de las diferencias, los contrastes, las comparaciones, pero, como una forma
para entender y analizar, desde un sentido critico y, por lo tanto, mas fructifero, la complejidad
del mundo, de las personas y de las experiencias humanas, pero ya no para entender desde un
solo factor, los sucesos y las circunstancias de la vida social y politica de las personas. Lo mismo,
creemos, debe de suceder con el objeto de las Ciencias de la Educacion, es decir, pasar de la
educacion, como sistema o estructura, al adjetivo de lo educativo, y analizarlo criticamente
como un fenédmeno procesual, con tiempos especificos que, concatenados entre si, hacen que
suceda la experiencia de la educacion formal.

Lo educativo es una experiencia, y como toda experiencia es una toma de conciencia. Hay
consciencia de la experiencia porque hay reflexion sobre ella. VY, es en este sentido que
la adjetivaciéon de lo educativo permite ver lo otro de la realidad educativa. Aquellos
fendmenos conscientes e inconscientes que seran puestos en paréntesis para su
aprehension. Lo educativo se manifiesta en una imbricacion de tiempos que debe de
experimentar el estudiante, como un punto de partida y llegada, para reproducir un ideal
antropologico, histérico y determinado por la ratio estatal.

El primero de ellos es un tiempo simbdlico: la configuracion de sentidos y significados que
(re)crean diversas formas de comunicacidon y maneras de relacionarse por quien lo transita.
Lo simbdlico es la vida en grupo y su funcionamiento. El establecimiento de las relaciones
entre el orden escolar y los habitos organicos de los estudiantes. Un encuentro de
representaciones desde donde se movilizan marcos de significacion para la “produccion” de
los tipos de subjetividades que sucederan dentro de la interaccion escolar, mediatizada por
el uso de simbolos y sus respectivas interpretaciones. En el caso del comportamiento de un
estudiante, tal mediacién equivale a intercalar un proceso de interpretaciéon, entre los estimulos
presentes en su proceso formativo, sus respuestas ante ellos, y sus formas de relacion con los
demas y consigo mismo (Blumer, 1982, pag. 60).

Unsegundotiempoesel politico.Untiempo paravaloraracciones,actitudesy comportamientos
considerados validos por los sistemas culturales que determinan la forma de convivencia que
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se desarrollard dentro de los limites del espacio escolar. Donde las figuras mas recurrentes,
profesores y estudiantes, van representando una serie de roles, mas o menos determinados,
mas o menos flexibles, papeles que desempenaran, basicamente, a través de discursos
de poder (Cangas, 2021, pag. 47). Lo politico, entonces, solo sucede en un espacio de poder.
Aquel lugar donde se aplican todas las medidas efectivas y necesarias para poner fin a una
situacion determinada, o para crear otra nueva. La escuela, por supuesto, cumple con este
requisito. No solo porque su funcionamiento es un asunto de Estado, sino porque dentro de
sus instalaciones sucede la dimension de antagonismo, un componente intrinseco al ambito
de lo politico (Mouffe, 1993). Toda cuestion, propiamente del tiempo politico, implica para el
estudiante la toma de decisiones entre alternativas en conflicto y sus multiples dispositivos de
participacion. Es decir, la vida escolar conjuga modos de hacer visibles cuerpos y sus relaciones,
desde una politica corporal, que ubica y desubica a los estudiantes de acuerdo a relaciones
explicitas o veladas, de distanciay de cercania ala norma. Una geometria corporal que configura
sensibilidades, signa cuerpos, otorga valores diferenciados, que se haran percepcion, practicas
e interpretaciones de la realidad escolar, y de acuerdo al lugar que los mismos cuerpos ocupen
en la aludida distribucién socio-corporal (Scribano, 2011).

El tercer tiempo es el de socializaciéon. El lazo social para la convivencia escolar de las distintas
culturas corporales y sus capitales simbolicos. El proceso mediante el cual la institucion escolar
produce e instituye individuos para que repitan y continden con lo social instituido. Utilizando
un conjunto de mecanismos y operaciones que apuntan principalmente al encauzamiento de
la psique estudiantil, a los parametros sociales que la escuela impone para mantener unida y
animada a su comunidad (Castoriadis, 2006). La socializacidén en la escuela, sucede, entonces,
en un principio de reciprocidad de responsabilidades. VY, para que se lleve a cabo, implica
la participacion de multiples agentes que se conectan y se desconectan en un constante fluir,
obedeciendo (o no), direcciones especificas para finalidades especificas.

Gracias al tiempo de socializacion, el estudiante funcionard “adecuadamente”, no solo para
la vida escolar, sino también para si mismo. Un proceso donde semiotiza sus significaciones
imaginarias dentro de lo social. Todo imaginario social son significaciones imaginarias creadas
por el colectivo. Organizaciones de sentido concretizadas por instituciones y sus sistemas
simbdlicos que regulan las relaciones sociales. Las significaciones imaginarias no son solo
figuras singulares, sino la fuerza y la potencia que constituye “eso” que se piensa y se hace
en el seno de una sociedad determinada. Si bien las significaciones imaginarias requieren un
apego efectivo en la representacion de un individuo, estas tienen |la capacidad de instituir el
pensamiento y la accidon de los sujetos (Castoriadis, 1986, pag. 12).

Asimismo, en la experiencia educativa, sucede un tiempo administrativo. Un tiempo que, en
nombre de una organizacion eficiente, convierte al estudiante en un cliente-usuario y a los
docentes en proveedores de servicios. Relacion que se presenta dentro de una estructura
organizativa que funciona por un conjunto de reglas que deberan cumplirse,como compromiso
para pertenecer a la comunidad escolar. Toda estructura y su normatividad tienen la finalidad
de establecer cierta autoridad legal. Este tipo de autoridad (en la variedad de sus formas)
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consiste en establecer plazos y procedimientos rigurosos por las politicas de planificacion, para
gue las unidades basicas (estudiantes y profesores) de una organizacién escolar, evolucionen
y logren alcanzar sus formas mas racionales posibles. La autoridad legal es la que asegura el
cumplimiento de canones y oficios valorados bajo la dicotomia de lo normal y lo patolégico,
gue, en este caso, serd considerado normal, a “la unidad basica” que continle con “sus” deberes
dentro de los intereses escolares. Deberes siempre en vigilancia por aquellas personas (que
segun las reglas de los sistemas normativos) estan calificadas para ello.

Por ultimo, acontece el mas obvio de los tiempos escolares: el cognitivo. El acto de inteleccion
para estar frente a la realidad y tener la posibilidad de interrogarla. Los procedimientos y las
operaciones para la aprehensidén de datos y contenidos (el clasico proceso de ensefanza-
aprendizaje), donde las maneras de representar los objetos (de conocimiento) y las maneras
de como los sujetos cognoscentes (estudiante/docentes) las realizan, se vuelve la herramienta
intelectual con la que se constituye las relaciones con la realidad social. La eficacia de tales
procedimientosy operaciones (se cree) aumentaran las posibilidades individuales (y colectivas)
para acrecentar el espacio de accién que permitira identificarse como seres capaces de pensar
y afirmar su existencia como sujetos de conocimiento.

La adquisicion del conocimiento, mas alla de desarrollarse como un sistema dinamico, gradual
y cambiante, es una adaptacion del comportamiento individual y colectivo a ese acontecer.
Hablar de desarrollo cognitivo, es considerar y relacionar el conjunto de habilidades que
tienen que ver con los procesos ligados a la adquisicidn, organizacion, retencion y el uso del
conocimiento, perotambién con habilidades muy diversas, como las competencias mas basicas
relativas a la atencidn, la percepcidn o la memoria, o las capacidades intelectuales complejas
gue subyacen al razonamiento, a la produccién y comprension del lenguaje, o a la solucién de
problemas (Gutiérrez Martinez, 2005, pag. 5).

Entérminos generales, este tiempo hace referencia a una suerte de incompletud o de suplencia
gue debedellenarse con la experiencia educativa. Visto desde un aspecto de apariencia positiva,
0 si se quiere imaginado como un atributo esencial del ser humano, el tiempo cognitivo es
la gran posibilidad del cambio individual para acceder a un conjunto de practicas, valores y
saberes especificos, como caja de herramientas para seleccionar, organizar, criticar, producir
y aplicar la informaciéon pertinente en un didlogo personal, de ida y vuelta, de comunicacién y
encuentro, entre el sujeto y su realidad.

Ensintesis, estos cinco tiempos operan como subsistemas para la realizacion del sentido
formativo de lo educativo. Son la autoridad para configurar todo lo que sucede (o debe
de suceder) dentro de las instituciones educativas, y tienen la capacidad de establecer
constitutivamente a sus escenarios como espacios de transformacion activa. Los nodos
vivenciales/experienciales que configuran las particulares maneras de ser/estar/desear/
tener que ponen en juego los sujetos en el fluir de sus interacciones escolares. Lo
educativo, en este sentido, es un ambito fenoménico especifico con un poder transformador
en el que alguien confia (el aprendiz) en recibir de otro (el ensefante) un suplemento formativo
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como proximidad con lo distinto y consigo mismo. Un hecho que sucede desde una interaccion
politica, simbodlica, cognitiva, socializadora y administrativa, presente desde una supuesta
superioridad, en donde el aprendiz sede sus motivos al enseflante para adoptar una praxis que
solo sucedera en un acto de obediencia.

El estado del arte es el momento de trabajo para objetivar un hecho. Su intencidn es validar
la postura epistemoldgica y metodoldgica que sustentard la investigacion. Deviene de un
proceso deductivo y de un sentido critico para recuperar y trascender reflexivamente el
conocimiento acumulado del objeto a indagar. Su definicién operativa lo describe como una
investigacion documental, metodica, sistematica, ordenada, con el objetivo de aprehender,
no solo el conocimiento anterior, sino develar, desde un andlisis hermenéutico, la dindmica
y légica presentes en la descripcion, explicacion e interpretacion que del objeto en cuestion
han hecho teodricos o investigadores (Guevara, 2016, pag.l169 La aproximacion a tramas
de perspectivas epistemoldgicas, marcos de interpretacién, posturas ideoldgicas, analisis
metodoldgicos y supuestos explicativos presentes en fuentes documentales. Un estado del
arte asi sera entonces una obligacion necesaria de consultar trabajos ya realizados, para iniciar
todo proceso de investigacion.

Para el funcionamiento de este momento de trabajo, es necesario ubicar una estructura
analitico-conceptual para representar en un campo problematico el hecho a objetivar, ubicarlo
en una tematica tedrica que envolvera los recortes de la realidad empirica, postulard los niveles
de andlisis desde donde se abordara al objeto, y en donde se definiran las lineas interpretativas
para su abordaje.

En este sentido, el estado del arte no es solo la revisidén de los antecedentes, sino un momento
de trabajo gnoseoldgico con el fin de clarificar el estado actual de un objeto problematizado. Su
intencién esvalidar lasideas epistemoldgicasy metodoldgicas que se convertiran en la columna
vertebral de la investigacion. Un estado del arte, desde esta l6gica, debera de responder, desde
un sentido ontoldgico: (Cual es la naturaleza del objeto de estudio?; desde el epistemologico:
¢Cuadl es larelacion del investigador con el objeto observado?; en lo metodologico: ¢ CoOmo debe
de proceder el investigador al hacer la investigacion?, estas interrogantes-guias permitiran
develar,desde la heterogeneidad de los materialesdocumentales, latrama derelacionestdpicas
presentes en los mismos, estableciendo un orden jerarquico, senalando vacios y necesidades
de articulacioén, para “generar una demanda de conocimiento y establecer comparaciones
con otros conocimientos paralelos, ofreciendo diferentes posibilidades de comprensién del
problema tratado o a tratar” (Londono Palacio, 2016, pag. 5). Asi, la investigacion de un estado
del arte, siempre esta en el medio, sin principio ni fin, porque su finalidad esencial es dar
cuenta de las construcciones de sentido del objeto, la localizacidon de los parametros de lo
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conocido para que se pueda construir otro orden que explique y totalice los significados sobre
un fendmeno en particular.

Objetivar un hecho es un proceso dificil, y su momento de trabajo, lo es también. Pero para
aproximarse a las realidades educativas, a ese amplio grupo de fenémenos, problematicas,
situaciones y necesidades, que envuelve lo educativo, e iniciar una investigacion cientifica, es
inevitable trastocar lo “dado”, deformar y formar con otras formas esas realidades. La invitacion
aqui vertida, va en el sentido de dejarse llevar por la exploracion mas alld de lo obvio, para
modificar, favorablemente, eso que llaman “lo educativo”, y entrar asi en el terreno de su
problematizacion. Sin duda, sugerirle al investigador que el objeto de investigacion se formula
de manera subjetiva, o desde una objetivacion cognitiva, por lo general conduce a la solucién
de dos problemas de distintos niveles. Primero, comprender que el sentido del conocimiento,
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