LA NUEVA ESCUELA MEXICANA Y EL REDISENO DEL MARCO
CURRICULAR COMUN DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

Oscar Rodriguez Mercado
Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion (Mejoredu)
oscarrm87@hotmail.com

Area tematica: Curriculo
Linea tematica: Politicas curriculares y reformas curriculares
Tipo de ponencia: Reporte parciales o final de investigacion

LR R 8]
L &
Resumen

Lareformaen materiaeducativadelaactualadministracionfederalincluyé el redisefio del Marco
Curricular Comun de la Educacion Media Superior (MCCEMS). Sin basarse en un diagndstico
ni evaluacion del MCCEMS vigente, apenas en una critica al enfoque por competencias, se
emprendieron cambios de fondo. A partir de los principios de la Nueva Escuela Mexicana y
una estructura en apariencia novedosa (con un curriculum fundamental y otro ampliado), la
propuesta presenta problemas conceptualesy de articulacion interna. Con base en el concepto
de transversalidad se analizara la propuesta de rediseno del MCCEMS, a partir de su justificacion
y definicion de ejes transversales como punto de partida. Asimismo, se tomaran como referente
la estructura y conceptualizacidon del Marco Curricular Comun de 2008 y la contenida en los
Planes de Estudio de Referencia del Modelo Educativo para la Educacién Obligatoria lanzado
en 2017, con la finalidad de identificar similitudes, asi como problemas conceptualesy de diseno
gue ponen entredicho su pertinencia. Lo anterior brindara evidencia sobre la continuidad
y evolucion de la politica educativa entre 2008 y 2017, asi como rompimiento que implica la
actual version en la que se rescata la misma estructura y componentes, pero sin congruencia
ni articulacion interna.

Palabras clave: Redisenno del MCCEMS, Curriculum, Nueva Escuela Mexicana, Transversalidad,
Perfil de Egreso.
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Introduccién

La transversalidad es un concepto popularizado en términos de diseno curricular desde la
década de 1980 en el marco de las reformas a nivel internacional que buscaron elevar la calidad
de laeducacion con equidad, superar disefios con contenidosy estructuras disciplinares rigidas.
En materia de disefio curricular, a partir de la nocidén de transversalidad se pretende que el
estudiante deje de ser un simple receptor de conocimiento y procure su propio aprendizaje,
producto de la reflexion y movilizacion de aprendizajes adquiridos.

Bajo este marco parten los analisis sobre reformas curriculares a nivel internacional, en los que
la transversalidad es el concepto articulador. En México, los estudios sobre el curriculo y las
reformas curriculares se han centrado en la educacion basica. En media superior la produccion
ha sido limitada y focalizada en aspectos puntuales, como la pertinencia del curriculo. Al
respecto Garcia y Hernandez (2013), refieren que la investigacion educativa se ha centrado en
su implementacion, a partir de estudios de caso, también en el analisis de algunas tematicas
relativas al trabajo transversal en las aulas. Las metodologias se han ocupado de recoger la
opinidon de las comunidades escolares a través de entrevistas o encuestas.

Sin embargo, se analiza muy poco la estructura de las propuestas curriculares propiamente
dichas, entendiendo los planteamientos, articulacion y concrecion. Para el caso particular de
la media superior en México, la propuesta del Marco Curricular Comun de la Educacion Media
Superior (MCCEMS) es un marco que se espera, los planteles adopten con la finalidad de lograr
cierta homogeneidad a escala nacional. Esta busqueda de uniformidad del tipo educativo en
medio de la diversidad fue propuesta desde principios del Siglo XX, pero se logrd concretar
hasta 2008 con el lanzamiento de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS),
gue incluia un Marco Curricular Comun (MCC) basado en competencias. El MCC deberia ser
adoptado por cada plantel a partir de ajustar su plan y programas de estudios al logro de
desempenos terminales o competencias que deberia adquirir el estudiante al egreso.

La obligatoriedad de la educacion media superior en 2012 llevo a la administracion 2012-2018
a emprender una reforma curricular para articular los tipos basico y medio superior. En este
marco, se ratificé la RIEMS y el MCC, su conceptualizaciéon y mecanismos de gestion. A través
del perfil de egreso se articularon ambos niveles educativos y se establecio la progresion de
aprendizajes a lo largo del trayecto formativo.

Sin embargo, el gobierno de Andrés Manuel Lépez Obrador emprendid un proceso de reforma
enelquebuscasuprimirlapropuesta curricularde 2017 mediante planteamientos, en apariencia
disruptivos, pero con ambiglUedades conceptuales y, en general, con la misma estructura. La
presente ponencia buscara responder las siguientes preguntas:

— ¢Cudles son los planteamientos para el redisefo del MCCEMS y cdmo se concretan en la
nueva reforma curricular?

— ¢Como se expresan las similitudes y diferencias con respecto de la estructura de propuestas
anteriores?
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Este trabajo parte de la hipdtesis de que la propuesta de rediseno presenta dificultades para
su construccion, producto de la ausencia de objetivos concretos y un diagnodstico del tipo
educativo, asi como un bajo nivel de comprensién del proceso de disefio curricular. Por lo
tanto, tomaron la estructura de la propuesta anterior, y se limitaron a cambiar la redaccion y
denominacién de conceptos.

El presente trabajo se dividira en dos apartados. En el primero se abordara el concepto de
transversalidad como marco de analisis. En el segundo, con base en el documento Rediseno
del Marco Curricular Comun de la Educacion Media Superior y el Acuerdo 17/08/22 se analizara
la construcciéon y consistencia interna de la propuesta curricular. Ademas, tomando como
referencia el Acuerdo 422, y el Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria (MEPEO)
y sus Planes de Estudio de Referencia, se identificaran las similitudes en la estructura y
conceptualizacién de los tres planteamientos. Este comparativo se ilustrard en cuadros al final
del texto.

La transversalidad y el disefio curricular

El rediseno del MCCEMS presenta una serie de problemas conceptuales con impacto directo
en el diseno de la propuesta que analizaremos bajo el concepto de transversalidad. No existe
consenso sobre su definicion, pero en materia de disefo curricular se pretende la articulacion
dedistintas areas de conocimiento, que posibiliten al estudiante la movilizacion de aprendizajes
para la comprension de fendmenos complejos (Montes, Marin, Mufioz y Soto, 2019 y Munoz,
1997). La definicion o eleccion de estos ejes transversales, debera ser congruente con los
objetivos del sistema educativo y traducirse en un perfil de egreso del estudiante, esto es, el
tipo de ciudadano que se desee formar en las aulas.

La necesidad de desarrollar estas habilidades en los estudiantes a partir de su contexto, requiere
de flexibilidad y autonomia curricular para incorporar temas de interés para las comunidades
educativas, incluso, a nivel local (Yus,1998). De manera general los temas se pueden clasificar en
tres categorias: ambientales, de salud (educacién sexual, cuidado fisico, entre otros) y sociales
(convivencia social, educacion para la paz, género, derechos humanos, por mencionar algunos
(Gonzalez y Gonzalez, 2014).

Una caracteristica importante de los ejes transversales es que no cuentan con horas en la malla
curricular, esto es,como asignaturas, médulos o equivalentes, pues se deben abordar a partir de
la movilizacién de conocimientos disciplinares, de lo contrario, se convertirian en un contenido
mas y contribuiria a la saturacion curricular (Bataller, 2017). El disefo de los planes de estudio
desde una perspectiva transversal debe conformarse por las mismas disciplinas “tradicionales”,
pero con contenidos y susceptibles de ser “impregnados” por los ejes transversales, los cuales
tienen un caracter integrador y se deben hacer presentes en todas las asignaturas (Fernandez,
Luquez, Ocandoy Liendo, 2008).
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A través de estrategias metodologicas y didacticas la transversalidad se vuelve tangible, por lo
guesuelesermasexplicitaen materialesdeapoyoaladocencia,gueendocumentoscurriculares;
por este motivo, se tiene la percepcion de que implica cargas de trabajo adicionales. Uno de los
propodsitos de incorporar la transversalidad consiste en desarrollar capacidades de aprender a
aprender, aprender a ser, aprender a hacer y aprender a convivir, asi como potenciar tres areas
de desarrollo en los estudiantes: cognitiva, actitudinal y habilidades (Gurria, 2022).

Este breve recorrido servira de marco para analizar la nueva propuesta del MCCEMS, asicomo las
similitudes en su estructura y conceptualizacion con las anteriores, pero con serios problemas
conceptuales y de consistencia que sugieren desconocimiento del proceso de disefo.

El rediseno del MCCEMS: justificacion, conceptos y estructura

La revision del MCCEMS es un objetivo prioritario, bajo los principios de la Nueva Escuela
Mexicana (NEM)y las Lineas de Politica Publica de la SEMS con la finalidad de lograr el desarrollo
de los jovenes en su etapa de 15a 18 anos (SEP, 2019). El MCCEMS sera el referente para el diseno
y elaboracion de los planes y programas de estudio en el nivel medio superior, a los cuales
se incorporara la perspectiva de género y orientacion integral, orientada a la transformacion
social. Este se asume como un diferenciador con respecto de la propuesta vigente pues busca
fomentar relaciones estrechas y vinculos con la sociedad, trascendiendo la formacion de
individuos competitivos y separados de su entorno (SEMS, 2022).

El principal objetivo de la nueva propuesta es superar el enfoque por competencias, pues
consideran que centrd su interés en preparar estudiantes para el mercado laboral. Siguiendo
esta propuesta, la formacién por competencias limité la formacion del pensamiento critico,
por prescindir de elementos poco Utiles para el sector productivo como artes, historia,
filosofia, literatura, entre otros, provenientes de las ciencias sociales y las humanidades. El
nuevo MCCEMS, contempla la construccion de un sujeto con habilidades cognitivas para la
construccion de aprendizajes y con capacidad de solucionar problemas, asi como creador de
multiples interacciones sociales y cambios en su vida personal (SEMS, 2022).

Sin embargo, la propuesta no persigue objetivos distintos, tampoco contiene componentes
0 conceptos novedosos: logro de aprendizajes para la vida, formar ciudadanos participativos,
permitir el transito de estudiantes entre subsistemas, entre otros, identificados desde principios
del Siglo XX. Asimismo, la definicion de los recursos sociocognitivos como ejes transversales,
presenta un problema de diseno, pues les otorga una doble naturaleza al ser también Unidad
de Aprendizaje Curricular (UAC); error elemental de diseno curricular.

El perfil de egreso, articulado por “aprendizajes de trayectoria”, también se encuentra mal
definido. La conceptualizacion de aprendizajes de trayectoria esidéntica a la de “competencias”
de las propuestas previas, pero con una redaccion desarticulada, como se observa en el cuadro
1. En las propuestas de 2008 y 2017 se componia de 11 competencias que deberia obtener el
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egresado mediante el abordaje transversal de los contenidos disciplinares, pero en la actual se
trata de conocimientos por adquirir al finalizar cada UAC.

Por lo tanto, el perfil de egreso reflejaria los aprendizajes adquiridos por cada “materia”, sin
articular las distintas areas como se aprecia en el cuadro 2. Por cuestiones de espacio, no
se incluye la descripcion de cada aprendizaje de trayectoria porque son 67 enunciados en
total. Ademas, esta estructura y perfil de egreso, a diferencia de la propuesta de 2017, tiene
componentes distintos a la de educacion basica, a pesar de que la articulacion de los tres tipos
educativos (basica, media y superior) era un objetivo del rediseno.

Otro punto importante por tratar refiere a la organizacion del mapa curricular del plan
de estudios. Histéricamente, el plan de estudios de la EMS se ha organizado en tres
componentes: formacion basica, propedéutica (para el ingreso a la media superior) y, de ser
el caso, profesional (orientado al mercado laboral). Al definir el MCCEMS por competencias
en las propuestas 2008 y 2017, estos componentes se tradujeron en competencias genéricas,
disciplinares y profesionales. En la actual propuesta, apenas cambid la denominacion de dos
de ellas: componente de formacion fundamental basico y extendido, pero se debid conservar
el concepto de competencias para el componente laboral, como se aprecia en el cuadro 3.

Enapariencia,hay uncambioimportanteenelmapacurricular,conlainclusionde uncurriculum
fundamental y otro ampliado. El primero agrupa en areas de conocimiento (contenidos
disciplinares) y recursos sociocognitivos (habilidades para la adquisicion de conocimiento),
mientras que en el segundo se incluyen actividades socioemocionales, fisicas, artisticas y de
participacion social, asi como educacidon en sexualidad, entre otras. En el cuadro 4 se puede
apreciar que solamente se cambiaron la denominacion, pues se trata de la misma organizacion.

Sin embargo, en la propuesta de Redisefo del MCCEMS el componente de formaciéon ampliada
se impartird en caso de contar con las condiciones operativas y presupuestarias, por lo que
también se aprecia una mala comprension de este segmento en la propuesta curricular.
Es vedad que algunas actividades requieren de recursos con los que muchos planteles no
cuentan, pero al negar su imparticion se compromete la formacién integral y se ahondan las
desigualdades. En el MEPEQ, a pesar de las dificultades que pudiera implicar, este componente
se ofertaba con lecciones del programa Construye T en sus diferentes vertientes: CONOCE T,
RELACIONA Ty ELIGE T (ver cuadro 4).

De igual manera, la propuesta de rediseno no parece considerar la diversidad de la oferta pues,
a diferencia de la anterior, aplicara para los servicios de bachillerato generales y tecnoldgicos.
Por su naturaleza, el MEPEO tenia un plan para cada uno, con énfasis de contenidos en
ciencias sociales y humanidades para los primeros y mayor carga en matematicas y ciencias
experimentales para los segundos (ver cuadro 4).

Finalmente, para el logro de cada competencia o aprendizaje de trayectoria que constituyen
el perfil de egreso, las distintas UAC del MCCEMS, se componen de una serie de elementos
organizadores. En estos organizadores se encuentran los contenidos, la forma en que se
articulan con otras UAC, los aprendizajes que se esperan obtener, entre otros. Como se aprecia
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en el cuadro 5, la organizacion y conceptualizacion que presenta la propuesta 2022 esigual ala
del MEPEO de 2017, pero con una redaccion ambigua.

Aunque se pudieran explorar otros elementos y componentes, en este recorrido se puede
apreciar una relacion directa entre las tres propuestas curriculares. No parece existir un objetivo
distinto a modificar denominaciones y redaccién de conceptos centrales, asi como algunas
graficas para presentar la informacion, pues la propuesta curricular no ofrece algo realmente
distinto. Pero, al tener tantos problemas de diseno y conceptualizacion, se vuelve inviable y
dificil de comprender. Ademas, por lo inacabado de la propuesta curricular, todavia no se tiene
conocimiento sobre la forma en que se pretende implementar.

Conclusiones

El anuncio de la nueva propuesta del MCCEMS, con base en los postulados la NEM, generd
expectativas al basarse en una critica al enfoque por competencias y proponer una formacién
integral de los estudiantes. La justificacion del cambio partié de supuestos sin sustento tedrico
Ni empirico, con una alta carga dogmatica y sin una evaluacion de la propuesta previa. En ese
sentido, la falta de comprension de elementos fundamentales, como lo es la transversalidad en
la construccion de una propuesta curricular, derivo en una estructura y contenido similar, pero
con errores elementales que se traducen en fallas estructurales evidentes.

Es complicado comprender a cabalidad una propuesta curricular, lo cual se dificulta todavia
mMas por una redaccion ampliay ambigua como en el rediseio del MCCEMS. Ademas, presenta
problemas de articulacion sencillos de advertir bajo la luz del concepto de “transversalidad”.

Con un perfil de egreso que multiplica los aprendizajes de trayectoria y la posibilidad de
prescindir de laformacion socioemocional, fisicay social (curriculum ampliado), se compromete
la formacion integral de los estudiantes, a pesar de ser parte fundamental de sus postulados.
Ademas, en caso de no impartir el curriculum fundamental, el estudiantado no podra intervenir
en la mejora de su comunidad, lo cual contribuye a las consabidas desigualdades contextuales,
al tiempo de caer en una propuesta rigida de caracter disciplinar que se pretende superar.

Deigual manera, la diversidad del tipo educativo requiere flexibilidad en los planesy programas,
porloquedeterminarla misma propuesta curricular para los bachilleratos generaly tecnoldgico,
puede significar un intento de homogeneizar, que también se pretende superar. Es verdad
gue existia un déficit en el abordaje de las ciencias sociales y humanidades en los bachilleratos
tecnoldgicos, pero por la orientacion del componente profesional a carreras técnicas, era
necesario considerar un énfasis mayor en matematicasy ciencias experimentales. Al momento
de escribir esta ponencia faltan algunos meses para la implementacién de esta propuesta, que
no incluira una fase piloto ni se prevé la integracion de grupos de trabajo para conocerla antes
de llevarla a las aulas. Tampoco se encuentran publicado el nuevo Plan de Estudios con sus
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respectivos programas, por lo que el tiempo para realizar las adaptaciones de cada subsistema
sera reducido.

Este primer acercamiento dista de ser exhaustivo, pero abre la puerta para investigaciones y
analisisque profundicenencomprensiondelasestructurascurriculares,asicomoloscontenidos
y su articulacion, con la finalidad de dar cuenta de su factibilidad. Es preocupante la falta de
consistencia y claridad en esta propuesta, pues impactara la calidad del servicio educativo de
millones de adolescentes que, como el MCCEMS |o sostiene, son un grupo etario vulnerable en
una etapa determinante para su vida adulta. Ademas, la media superior es el tipo educativo
con mayor desercidon y abandono en el sistema educativo, producto de la falta de pertinencia
del servicio prestado. Nada indica que el rediseno del MCCEMS contribuya a lo contrario.

Tablas y figuras

Cuadro 1. Conceptos de Competencia y Aprendizaje de Trayectoria.

RIEMS 2008 MEPEO 2017 MCCEMS 2022

Aprendizaje de trayectoria. Conjunto de
aprendizajes que integran el proceso per-
manente que contribuye a dotar de iden-
tidad a la EMS (..) responden a las caracte-
risticas biopsicosocioculturales de las y los
estudiantes, asi como a constantes cambios
en los diversos contextos, plurales y multi-
culturales.

Competencias. Se
refiere a la moviliza-
ciéon e integracion de
habilidades, conoci-
mientos y actitudes
en un contexto espe-
cifico.

Competencias. Integra-
cion de habilidades, co-
nocimientos y actitudes
en un contexto especifico.

Fuente: elaboracion propia con base en DOF, 2008, SEP, 2017 y DOF, 2022.
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Cuadro 2. Perfil de egreso del MCCEMS en las tres diferentes versiones.

RIEMS 2088

MEPEO 2017

MCCEMS 2022

a) Se autodetermina y cuida de si;

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda
problemas y retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue;

2. Es sensible al arte y participa en la apre-
ciacion e interpretacion de sus expresio-
nes en distintos géneros;

3. Elige y practica estilos de vida saluda-
bles.

5. Habilidades socioe-
mocionales y proyecto
de vida.

8. Apreciacion y expre-
sion artisticas.

9. Atencién al cuerpoy
la salud.

Cuidado fisico corporal.
Educacién para la salud.
Bienestar emocional afec-
tivo.
Actividades
culturales.
Educacién integral en se-
xualidad y género.

artisticas vy

b) Se expresa y comunica;
4. Escucha, interpreta y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos me-
diante la utilizacién de medios, cédigos y
herramientas apropiados

1. Lenguaje y comuni-
cacion.

Lengua y comunicacion.

c) Piensa critica y reflexivamente;

5. Desarrolla innovaciones y propone so-
luciones a problemas a partir de métodos
establecidos;

6. Sustenta una postura personal sobre
temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de
manera criticas y reflexiva.

d) Aprende de forma auténoma;

7. Aprende por iniciativa e interés propio a
lo largo de la vida.

3. Exploraciéon y com-
prensién del mundo
natural y social.

4. Pensamiento critico
y solucién de proble-
mas.

2. Pensamiento mate-
matico.

1. Habilidades digita-
les.

Ciencias naturales, experi-
mentales y tecnologia.
Ciencias Sociales.
Humanidades.
Conciencia histoérica.
Pensamiento matemati-
co.

Cultura digital.

e) Trabaja en forma colaborativa;

8. Participay colabora de manera efectiva
en equipos diversos.

f) Participa con responsabilidad en la so-
ciedad;

9. Participa con conciencia civica y ética
en la vida de su comunidad, regiéon, Méxi-
coy el mundo;

10. Mantiene una actitud respetuosa ha-
cia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas socia-
les.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de
manera critica, con acciones responsa-
bles.

6. Colaboracion y tra-
bajo en equipo.

7. Convivencia y ciuda-
dania.

10. Cuidado del medio
ambiente.

Practica y colaboracion
ciudadana.
Responsabilidad social.

Fuente: elaboracion propia con base en DOF, 2008, SEP, 2017 y DOF, 2022.
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Cuadro 3. Componentes del MCCEMS en sus tres versiones.

RIEMS 2008

MEPEO 2017

MCCEMS 2022

Comun para toda
la EMS.

Competencias genéri-
cas

Competencias genéri-
cas

Competencias discipli-
nares basicas

Competencias discipli-
nares basicas

Componente de for-
macioén fundamental
basico.

Particular de
cada subsistema
y plantel (compo-
nente propedéu-

Competencias discipli-
nares extendidas

Competencias discipli-
nares extendidas

Componente de for-
macion fundamental
extendido.

sionales extendidas.

tico).
Competencias profe- | Competencias profe- | Competencias profe-
Particular de | sionales basicas. sionales bésicas. sionales bésicas.
cada subsistema
y plantel. Competencias profe- | Competencias profe- | Competencias profe-

sionales extendidas.

sionales extendidas.

Fuente: elaboracion propia con base en DOF, 2008, SEP, 2017 y DOF, 2022.

Cuadro 4. Organizacién del plan de estudios en las versiones 2017 y 2022.

Redisefio MCCEMS
MEPEQO 2017 5022
Campo disciplinar | Bachillerato General Bgchlllerato Tecnolé- | Curriculum funda-
gico mental

Taller de lectura y redac-

Geometria y trigono-
metria.
Geometria analitica.

- TIC. .
. . cion ly Il L Lengua y comunica-
Comunicacion - Lectura, expresion oral .
Informatica l y Il . cion.
y escrita ly Il
Algebra.

Pensamiento mate-

te.

Matematicas Matematicas |, II, Il y IV. Calculo diferencial. Matico.
Célculo integral.
Probabilidad estadis-
tica.
Quimica ly Il.
. . . B,|ollog|a Lyl Q.U|m|(,:a Lyl Ciencias naturales, ex-
Ciencias Experi- | Fisica ly Il Biologia. -
. P perimentales y tecno-
mentales Geografia. Fisica ly Il .
p . . b logia.
Ecologiay medio ambien- | Ecologia.
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(continuacion)

Ciencias Sociales

Metodologia de la investi-
gacion.

Introduccién a las Cien-
cias Sociales.

Historia de México | y Il.
Estructura Socioecondémi-
ca de México.

Historia universal y con-
temporanea.

Ciencia, tecnologia, so-
ciedad y valores.

Ciencias sociales.

Conciencia histoérica.

Humanidades

Eticay valores | y |l
Literatura ly Il

Logica.
Etica.

Humanidades.

Perseverancia

Filosofia. Temas de filosofia
Habilidades so-
cioemocionales Bachillerato General y Tecnolégico Curriculum ampliado.
(Construye T)
Cuidado fisico corpo-
ral.
Bienestar emocional
Conoce T Autoconocim'i,ento afec;t!vo. o
Autorregulacion Actividades artisticas y
culturales.
Educaciéon para la sa-
lud.
. . . Responsabilidad social
. Conciencia Social e >
Relaciona T s Practicay colaboracion
Colaboracion .
ciudadana.
Educaciéon integral en
Elige T Toma de decisiones responsable sexualidad y género.

Actividades fisicas vy
deportivas.

Fuente: elaboracion propia con base en SEMS, 2017 y SEMS, 2022.

Cuadro 5. Elementos organizadores del curriculo.

Modelo Educativo para la Educacion

Obligatoria 2017

Marco Curricular Comun de la Educacion
Media Superior 2022

Los conocimientos y las compe- Al conjunto de aprendizajes que in-
. tencias del MCC a los que tienen | Aprendiza- J P Jes g
Aprendiza- . - tegran el proceso permanente que
! " derecho todas las y los estudian- | jes de tra- . . -
jes clave = ; . contribuye a dotar de identidad a la
tes de la Educacion Media Supe- | yectoria EMS
rior en nuestro pais. '
Descriptores del proceso de
Aprendiza- aprendizaje e indicadores del des- | Meta de | A aquélla que enuncia lo que se pre-
'epes erado empefio que deben lograr las y | aprendiza- | tende que la o el estudiante apren-
. P los estudiantes para cada uno de | je da durante la trayectoria de la UAC.
los contenidos especificos.
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(continuacion)
Genera y/o, integra los contenidos .
Compo- A aquellos conceptos que tienen una
centrales y responde a formas de | Conceptos . - S o
nentes de oY . gran importancia en multiples disci-
. organizacion especifica de cada | centrales . R : s
los ejes TR plinas cientificas o en la ingenieria...
campo o disciplina.
A la unidad integradora de los proce-
Contenido Corresponde al aprendizaje clave. SOs cognitivos y experiencias que re-
central Es el contenido de mayor jerar- | Categoria fieren a los curriculos fundamental y
quia en el programa de estudio. ampliado para alcanzar las Metas de
aprendizaje.
A las unidades articuladoras de co-
Corresponde a los contenidos nocimientos y experiencias que vin-
Contenido | centrales y por su especificidad, | Subcatego- | culan los contenidos disciplinares
especifico establecen el alcance y profundi- | ria con los procesos cognitivos de cada
dad de su abordaje. Recurso sociocognitivo y Area de co-
nocimiento.
Organiza y articula los conceptos, A aguellos concentos aue Broporcio
Eje del | habilidades, valoresy actitudesde | Conceptos N - P gue propore
. DR nan una guia para desarrollar explica-
campo dis- | los campos disciplinaresy eselre- | transversa- . -
S cionesy preguntas que den sentido a
ciplinar ferente para favorecer la transver- | les ;
) ! S los fenémenos observados.
salidad interdisciplina.
. A la descripcién secuencial de apren-
Corresponden a los aprendiza- . -
. . Progre- | dizajes de conceptos, categorias y
jes esperados y a los contenidos | . . :
Producto o . . siones de | subcategoriasy relacionesentre ellos,
especificos, son la evidencia del . . .
esperado . aprendiza- | que llevaran a los estudiantes a desa-
logro de los aprendizajes espera- | . S i
dos je. rrollar conocimientos y habilidades
' de forma gradual.

* En el marco del MEPEO, los aprendizajes clave son equivalentes a las competencias en EMS.

Fuente: elaboracion propia con base en SEP, 2017 y DOF, 2022.
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