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Resumen

La investigacion que aqui se presenta tiene el objetivo de comprender cdmo son los ambientes
de aprendizaje que favorecen el desarrollo del proceso de abstraccion de los ninos de 6 a 7 anos.
Al analizar la enseflanza- aprendizaje desde el enfoque de la abstracciéon, se busca entender
como desde la ensenanza se puede limitar o potenciar este proceso cognitivo estratégico en
beneficio de la educacidn centrada en el nino.

Se seleccionaron tres ambientes de ambientes de aprendizaje, dos grupos de primero de
primaria de escuelas publicas y un grupo de nivel transitorio de casa de ninos a taller 1 de
una escuela con metodologia Montessori. La investigacion posee un disefio mixto con énfasis
cualitativo donde lo que guia cada una de las fases es la |6gica de construccién de los datos.
Cada ambiente de aprendizaje es una unidad de analisis que es abordada desde la logica
inductiva mediante observacion participante y entrevistas semiestructuradas con la finalidad
de caracterizar dicho ambiente. Desde la 6ptica deductiva se llevd a cabo la seleccién de un
conjunto de tareas que fueron planteadas a los ninos en una entrevista semiestructurada
individual y mediante la cual se pretende identificar las manifestaciones de sus procesos
de abstraccion para posteriormente caracterizarlo por ambiente. Partiendo de categorias
analiticas se espera analizar los datos considerando la integracion de los datos inductivos y
deductivos para una mejor comprension del objeto de estudio.



CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

Palabras clave: Aprendizaje, Cognicion, Educacion primaria, Desarrollo del pensamiento,
Desarrollo cognoscitivo.

Extension maxima de la ponencia: 3000 palabras.

La introduccion, el desarrollo, las consideraciones finales, las referencias, las notas al final y, las
tablas y figuras son contabilizados en la extensiéon de la ponencia, la cual no debera rebasar
el limite de 3000 palabras, con un interlineado de 1.5, fuente Times New Roman, tamano 12
puntos. Utilizar procesador de textos Microsoft® Word® (extension .doc o .docx).

Estructura de la ponencia:

Introduccién

Las reflexiones que dan origen a esta investigacion en construccion, surgen de la problematica
educativa multifactorial y multinivel que se refleja en los bajos logros de aprendizaje detectados
mediante pruebas estandarizadas como Enlace y PISA (INEE, 2018). Sabiendo que existen
diferencias en las aptitudes, los bajos logros académicos no necesariamente representan
una limitacion del nino para comprender (Goldin y Shteingold, 2001) ni una dificultad de
aprendizaje (Orrantia, 2006) (Barallobres, 2016), sino que puede ser el reflejo de un ambiente de
aprendizaje que no contribuye al desarrollo de procesos cognitivos que favorezcan la transicion
del pensamiento concreto al pensamiento abstracto, limitando al nino a la memorizacion en
lugar de a la conceptualizacidn (Solovieva, Lazaro, Rosas, Quintanar, Escotto y Sanchez, 2014),
(Kamii, Kirkland y Lewis, 2001). La abstraccion, reportada entre otros, como un agente de riesgo
individual relacionado con la presencia de problemas de aprendizaje (Acle, 2013), ha sido
estudiada predominantemente como abstraccion matematica, sin embargo, se trata de un
proceso cognitivo estratégico que resulta fundamental en la adquisicion de otras habilidades
tan valiosas como la lectoescritura (Ferreiro y Teberosky, 2019, p. 31) y el pensamiento cientifico.

El analisis del aprendizaje y la ensefanza, con enfoque en el estudio del proceso de abstracciéon
insertado en un ambiente de aprendizaje particular, conduce a un mayor entendimiento no
solo del desarrollo cognitivo del nifo, sino también de aquello que lo potencializa o lo limita.
El propdsito de este trabajo es comprender como favorecer el proceso de abstraccién desde el
aula entendido como un ambiente de aprendizaje que se construye desde una intencionalidad
educativa, con lo que se espera construir conocimiento encaminado a eliminar las barreras
cognitivas que limitan el acceso a los logros educativos, para favorecer la dimensiéon inclusiva
de la educacion en México (SEP, 2020), asi como, orientar los planteamientos y metodologias
educativas desde una perspectiva mas comprensiva del proceso natural del desarrollo del
pensamiento l[6gico-matematico producto de la abstraccion constructiva que experimenta el
niNo desde temprana edad (Kamii, Kirkland y Lewis, 2001).

Derivado de este planteamiento, la pregunta de investigacion que se formula es ;Como son
los ambientes de aprendizaje que favorecen el proceso de abstraccion de los nifos de 6 a 7
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anos?, para responder a este cuestionamiento, se establece como objetivo la comprension de
las caracteristicas de los ambientes de aprendizaje que favorecen el proceso de abstraccion de
los ninos de 6 a 7 anos.

Desarrollo

Gracias a la abstraccion un nino pequeno es capaz de establecer relaciones entre los atributos
de los objetos que percibe en el mundo fisico, tomando conciencia de sus similitudes creando
asi clasificaciones, a lo que se llama abstraccion empirica, caracterizado por el paso de lo
concreto a lo abstracto, de esta manera conduce a categorias de pensamiento que van de una
menor a mayor generalidad, por lo que, toda generalizacion presupone una abstraccion que
se cristaliza en el nivel de formacion de un concepto o conocimiento nuevo (Piaget e Inhelder,
1997; Davydov, 1990; Mitchelmore y White, 2000, p.212).

Se han identificado dos grandes visiones constructivistas que conceptualizan la abstraccion:

La primera desde la teoria psicogénetica de Piaget, plantea que esta habilidad para generalizar
se va construyendo durante los primeros anos de vida del nino y contribuye al proceso de
construccion de conocimiento que se da a través de los estadios de desarrollo (Piaget, 1973;
1991; Piaget e Inhelder,1997), siendo la abstraccion un mecanismo relevante en el transito de
una etapa a otra, porque es la abstraccion de las acciones, es decir, constructiva y reflexiva, la
gue conduce a la generalizacidon que es la elaboracién de una nueva accién de nivel superior
respecto de la que fue previamente abstraida (Piaget, 2001). En este sentido, Piaget precisa
gue la abstraccion reflexiva (reflecting abstraction), se caracteriza por la toma de conciencia y
al hacerlo conduce a conocimientos nuevos, de niveles superiores y a la abstraccién reflejada
(reflected abstraction), que resulta de la aplicacion de la abstraccion reflexiva a los productos
de la abstraccion reflexiva previa. En este sentido, la maduracion neuroldgica y la accion social
son considerados factores de desarrollo, la experiencia que resulta de la manipulacion fisica
e intelectual que realiza el niRo en su relacion con el objeto, ldmese material concreto, libro,
artefacto o contenido, es la actividad que conduce a la adquisicion de la nociones ldgicas,
las cuales no se aprehenden de los objetos sino de las acciones del nino con ese material y
de las coordinaciones de los mismos, donde lo que se pretende también es la reflexion y la
manipulacion verbal (Piaget, 1983).

La segunda es la perspectiva dialéctico-contextual, tiene influencia de la teoria dialéctica
de la cognicion, asi como, de la teoria de la actividad desarrollada por Leont'ev (1978) que
da continuidad al enfoque sociocultural de Vigostky. Busca comprender el proceso de
abstraccion, la generalizacién y formacion de conceptos como acciones cognitivas definidas
por el contexto. Esta Optica se aproxima al entendimiento de la abstraccion un su caracter
contextual (Hershkowitz, Schwarz y Dreyfus, 2001), en una dinamica donde la abstracciony la
contextualizacion coexisten en creacidon y transformacion de nuevos lentes de interpretacion
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(Van Qers, 2001) y en donde el contexto no se define Unicamente por las condiciones externas
y materiales, sino también por aquellos componentes subjetivos de quiénes participan
(Ozmantar y Monaghan, 2007).

Para los ojos de esta investigacion, ambas tradiciones tedricas que en apariencia caminan en
sentidos distintos, pueden articularse para logra la comprension del proceso de abstraccion en
el ambito escolar, por un lado, como parte del desarrollo cognitivo del nifio y por el otro, como
un mecanismo cognitivo contextualizado en las historias de cada nino, de cada escuela, de
cada tarea.

La escuela enmarca una realidad singular y compleja (Rockwell, et al. 1995, p. 14) que no se
limita a un entorno fisico (Duarte, 2003), su valor se encuentra en las interaccionesy actividades
gue ahi se realizan, asi como, en la manera en que se realizan. El ambiente de aprendizaje
se construye, cobrando identidad porque cada estudiante lo percibe como uUnico, puesto que
implica formas de relacionarse con los demas, donde el maestro contribuye a esa construccion
(Fierro y Foroul, 2018), direccionando lo que ha de incluirse y como es que ha de operarse
(Hernandez Rojas, 1998).

Elaula comoambiente de aprendizaje es un sistema donde la actividad del nifno va emergiendo
en términos de aprendizaje (Greeno y Engestrém, 2014) y a través del cual el proceso de
abstraccidnsedejavercomounsistemainternoderepresentacionesque el ninohainteriorizado
como resultado de sus procesos de construccion cognitiva. Estos procesos no solo codifican
o representan lo externo, sino que son el reflejo de la comprensidon y conceptualizacion que
el nino hace, y se ven a partir de manifestaciones como el lenguaje, las imagenes, los gestos,
movimientos e incluso las emociones. (Goldin y Shteingold, 2001). Esta articulacion de acciones
cognitivas donde queda en evidencia el proceso de abstraccion, han sido estudiada por otros
autores desde otros enfoques, como puede ser para Bruner los modos de representacion
enactivo, iconico y simbdlico y para Galperin la teoria de la formacion de las acciones mentales
(Solovieva y Quintanar, 2020). Otros autores lo enfocan al aprendizaje de las matematicas
como David Tall (2013) donde la matematizacion parte de un componente encarnado, pasando
por el tedrico hasta llegar al simbdlico. Ramirez y De Castro (2016) por su parte, estudian la
formalizacion progresiva de las matematicas que se refiere al paso de lo informal o concreto
a lo formal o abstracto en nifos del primer curso de primaria, enfatizando que esta transicion
muchas veces suele ser brusca en el paso del preescolar a la primaria.

Desde el punto de vista de la investigacion que se realiza, este periodo de desarrollo donde
los ninos y nifas se ubican en una edad promedio de seis aNos, es una de las etapas que Mas
reto representa desde el punto de vista de la abstraccién, debido a que con el cambio de
nivel escolar se induce a un pensamiento cada vez mas simbdlico y abstracto, centrando las
exigencias en adquirir o consolidar la lectoescritura, asi como, en el manejo de los numeros
para resolver problemas matematicos diversos. El estudio se enmarcado bajo los principios
éticos plasmados en la Carta Internacional para la Investigacion Etica de la Nifiez declarada por
UNICEF, se dirige a una poblacion que curso el segundo ano de preescolar de manera virtual
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y el tercer ano en modalidad hibrida o presencial como resultado del confinamiento durante
la pandemia de COVID 19. Son ninos de 6 a 7 anos de edad que pertenecen a ambientes de
aprendizaje seleccionados en atencidn a la riqueza de datos y bajo criterios de accesibilidad
y homologacion en resultados de la prueba PLANEA. La investigacion consiste pues en el
estudio del proceso de abstraccion de los niflos de 6 a 7 afos de tres ambientes de aprendizaje
diferentes,dosson gruposde primerode primaria de escuelas publicasy uno el grupo transitorio
de una escuela Montessori.

Cada ambiente de aprendizaje es una unidad de analisis que se mira como un campo empirico
complejo y dinamico (Bertely,2000), que para ser comprendida en profundidad requiere de
las posibilidades de exploracion, descripcion e interpretacion que ofrecen las metodologias
cualitativas como enfatiza Jacob (1987), asi como de los elementos que ofrecen los marcos
tedrico-metodoldgicos regidos desde una logica deductiva —cuantitativa, por lo que, se trata
de una investigacion mixta de diseno multifase (Creswell, 2011) con énfasis en lo inductivo
y cualitativo. De corte descriptivo porque cada ambiente de aprendizaje representa una
unidad de analisis que, al ser descrita se identifica la naturaleza de las caracteristicas que la
definen, (McMillan y Schumacher, 2005, p.45), es también interpretativa porque derivado de
esta caracterizacion se crean categorias conceptuales (Pérez, 1994, p. 85) y es comparativa
(Gibbs, 2013) porque se espera observar las diferencias y semejanzas entre cada ambiente de
aprendizaje como lo muestra la figura 1.

Unidad de Analisis.
Ambiente de
Aprendizaje 1

Unidad de Unidad de
Andlisis. Andlisis.
Ambiente de Ambiente de
Aprendizaje 2 Aprendizaje 3

Figura 1. Esquema de Comparacion. Unidad de Analisis.

El diseno para el estudio de cada unidad de analisis considera seis fases, tres fases inductivas,
dos deductivas, y una mas de integracion, con tres momentos de analisis entre fases, donde lo
resultados de una nutren a la siguiente. Como lo muestra la figura 2, las fases fueron definidas
segun la légica de construccion de los datos inductiva o deductiva.
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ANALISIS ANALISIS
INTERFASE INTERFASE

FASE 5.
DEDUCTIVA

aprendizaje.
Entrevistas
semiestructuradas a
maestras.
Entrevistas
semiestructuradas a nifios
y nifias.

Tareas Pigetanas.

Observacion para
sensibilizacién al campo.
Caracterizacién general
del ambiente de
Trabajo individual con
nifios. Aplicacién de
Disefio y envio de
cuestionario a padres.
Observacién de la
actividad escolar.
Observacion de
interacciones en el
ambiente de aprendizaje.
Integracion de datos
inductivos y deductivos.

ANALISIS
INTERFASE

Figura 2. Disefio mixto multifase. Estudio por unidad de analisis.

La recoleccion de los datos se realiza desde lo inductivo, a través del diario de campo que
registra las observaciones realizadas para caracterizar el ambiente de aprendizaje, asi como
las entrevistas a las maestras y los cuestionarios a los padres de familia surgidos durante el
trabajo individual con los nifos y ninas. Lo deductivo por otro lado, queda evidenciado en
el conjunto de tareas seleccionadas para la caracterizacion del proceso de abstraccion de los
Nninos, construido como resultado de la revision tedrica.

El analisis de los datos se contempla en esta l6gica de integracion de lo inductivo y lo deductivo,
mediante el analisis tematico y el analisis cualitativo de los datos en un proceso de gestion y
analisis jerarquico sistematizado (Ritchie y Lewis, 2003) que conduzca la transformacion de
los datos desde categorias descriptivas, a unas cada vez mas analiticas, de tal forma, que sea
posible la comparacion y contraste entre las tres unidades de analisis.

Consideraciones finales

Dado que la investigacidon se encuentra en proceso de construccidon, no se cuentan aun con
resultados. No obstante, el trabajo de campo que se ha llevado a cabo desde octubre del 2022
y hasta la fecha, deja ver algunos incipientes hallazgos que se relacionan con las actividades de
motricidad y maduracion, el didlogointer e intrasujeto, asi como, la repeticion, y latemporalidad
en los procesos de los ninos.
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