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Resumen

Con esta investigacion se quiere identificar si el acompanamiento situado realizado por el
Programa Todos a aprender que tiene como objetivo mejorar las practicas de los docentes
focalizados con base en acompanamiento por parte de un par, denominado tutor, y si los
tutores ha logrado influir en el desarrollo profesional docente, en su practica pedagdgica y
en las formas de identificarse como indigena, resignificando los roles que desempenan en la
cascada de formacion (formadores, tutores y etnoeducadores).ya que poco se habla del sentir
del docente y su proceso vivido, con base en la politica publica colombiana, enfocada en el
concepto de calidad educativa.

Para ello, se presenta un breve recorrido por la revision de literatura junto con la construccion
del marco tedrico -desde dimensiones conceptuales y ordenadoras que entretejen las tramas
de aprendizaje, autonomia y reflexividad-. El disefio metodoldégico se enmarca en enfoque
cualitativo, desde lafenomenologiaempiricay el analisis de contenido, utilizando como técnicas
de recoleccion de informacioén la aplicacion de entrevistas semiestructuradas, la observacion
no participativa, ademas, del didlogo abierto con comunidades de aprendizaje y otros actores
de la comunidad educativa.

Palabras clave: Acompafnamiento situado, formacioén docente, aprendizaje, autonomia,
reflexividad
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Introduccién

La politica publica sobre mejoramiento de la calidad educativa en Colombia, ha creado diversas
estrategias para lograr que los docentes, mejoreny transformen sus practicas de aulay ejercicio
docente, con el objetivo de lograr que los estudiantes aprendan mas y mejor, para ello, en el
ano 2011 se crea el Programa Todos a aprender, (en adelante PTA) con el fin de realizar una
ruta de acompafnamiento situado y formacion docente en 4.500 instituciones educativas de
caracter publico, en alrededor de 889 municipios, en los 32 departamentos del pais.

La problematica evidente es que el Programa estandariza los procesos y para identificar su
pertinencia y efectividad, se ha proyectado esta investigacion en uno de los departamentos
con mayor desidia, abandono estatal y rezago escolar.

Para esta investigacion, se trabajo en la peninsula de La Guajira -Caribe colombiano-. El sujeto
de estudio son los participantes -etnoeducadores- de la cascada en el PTA (formadores, tutores,
etnoeducadores, directivos docentes y lideres comunitarios) de 5 centros etnoeducativos, que
atienden poblacion indigena y que se encuentran ubicados en rancherias de los municipios de
Riohacha, Barrancas, Uribia y Maicao.

1. Planteamiento del Problema y pregunta de investigacion

Con esta investigacion, se pretende conocer la incidencia del acompanamiento situado y la
formaciéndocenteaetnoeducadoresque,ademas, realizan formacién universitaria,enlamejora
contextualizada de su ejercicio docente. El problema surge en el marco del acompafamiento
gue realizan los tutores del Programa Todos a aprender a etnoeducadores, que apoyan procesos
formativos con estudiantes de la basica primaria (transicion a grado quinto) y que pertenecen
a comunidades indigenas en el Caribe colombiano. Se trata de maestros etnoeducadores que
no tienen formaciéon universitaria y que fueron nombrados por las autoridades tradicionales y
lideres de su comunidad.

Pregunta de investigacion

¢Como incide el acompanamiento situado realizado por los tutores del Programa Todos a
aprender en la mejora contextualizada del ejercicio docente en el aula indigena de la basica
primaria de los etnoeducadores en formacién universitaria?

2. Revision de literatura, marco teérico y disefio metodolégico

En este apartado, se presentara una breve descripcion de la revision de la literatura, la
construccion del marco tedrico y el diseho metodologico.

A partir de los estudios realizados, un primer aspecto relevante comun se refiere a la necesaria
reflexion del ejercicio docente como una de las estrategias basicas del acompanamiento
situado. Diversos autores como Martinez y Gonzalez (2010), Vezub (2011), Vezub y Alliaud (2012),
Salazar y Marqués (2012), Oliva (2013), Ministerio de Educacion del Perd (2014) y Vargas y lzarra
(2015), coinciden en la formacién docente y el acompafamiento situado como un proceso
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sistematicoy permanente que esta mediado por un docente acompanante, con el proposito de
interactuar con otros docentes para que, desde el didlogo horizontal y bidireccional, se pueda
promover la reflexion sobre el ejercicio docente. Esto le permite al docente tomar decisiones
de orden pedagdgico y didactico sobre las acciones que ocurren cotidianamente en el aula de
clase y que inciden en los aprendizajes de los estudiantes, segun el curriculo propuesto.

La segunda coincidencia encontrada se refiere a la respuesta del acompafamiento situado
a las necesidades de estudiantes y la comunidad. En este sentido, el docente tendra la
posibilidad de interactuar con otros docentes de su establecimiento educativo que también se
desenvuelven en el contexto y que conocen la realidad y, desde esa reflexidn, podran proponer
acciones pedagodgicas intencionadas para dar respuesta a las necesidades de los estudiantes
y de la comunidad, ademas de cumplir con los objetivos propuestos segun el curriculo y que
son concertados en el marco de las comunidades de aprendizaje en cada institucion educativa
-Cheme (2016), Palomar y Garcia (2010), Garcia, Lastikka y Petrenas (2013), Valls y Munté (2010).

Por otra parte, la resignificacion del acompanamiento pedagdgico situado, como saber
docente de los tutores, se convierte en otro punto de encuentro entre autores. Los autores
Sanchez y Gonzalez (2016), Merellano, Almonacid y Oyarce, (2019), Sanchez y Gonzalez (2016),
Pérez, Bustamante, Diaz y Goldschmidt (2012) y Abraham (2017) presentan algunas sugerencias
sobre la necesidad de resignificar el saber pedagdgico del docente, en tanto saber fundamental
de su practica y refieren los elementos que configuran el saber pedagogico y definen al
maestro como el sujeto depositario, poseedor, constructor y reconstructor de dicho saber. En
estos articulos se encuentra la importancia del ejercicio docente y el saber pedagdgico, lo que
podemos inferir con las oportunidades de aprendizaje para los docentesy su formacion, que se
pueden dar dentro del aula y fuera de ella.

Finalmente, uno de los aspectos mas destacados en nuestra revision de la literatura tiene
gue ver con el trabajo colaborativo en comunidades de aprendizaje. Esto hace alusion a las
comunidades de aprendizaje que se constituyen en las escuelas y que permiten la reflexion
continua entre pares académicos -Garcia, Lastikka, y Petrefas (2013), Palomar y Garcia (2010),
Valls y Munté (2010) y Calvo (2016).

Por otra parte, las controversias conceptuales se sitlan en las formas en que los autores
refieren los escenarios para que el acompanamiento sea genuinamente situado, ya que este se
presenta en diversos escenarios y con diferentes actores del proceso educativo. Se encuentra el
acompanamiento desde diversas miradas, de orden evaluativo mas que formativo, y en ningun
caso se encuentran procesos de acompanamiento entre pares mediado por la formacién y
autoformacion de los sujetos acompanados ni con espacios para la reflexion pedagodgica
continua del ejercicio y practica docente. Luego de las controversias encontradas, se percibe
qgue el acompanamiento situado es un factor fundamental, conforme al propdsito de esta
investigacion, paralamejoradel ejerciciodocenteenelcontextoindigenadelosetnoeducadores
en formacion universitaria.
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En relacion con los abordajes metodoldgicos, se puede afirmar que la mayoria de las
investigaciones consultadas son de corte cualitativo, con enfoque etnografico educativo y
etnometodoldgico. Se presentan hallazgos interesantes mediados por la investigacion-accion,
en aulas de la basica primaria, la secundaria y las aulas de educacion superior. Asimismo, en
menor cantidad se encuentran investigaciones enmarcadas en enfoques fenomenolégicos y
narrativos, se encuentran casos puntuales sobre biografias y relatos de vida.

Enresumen,enelrastreorealizado se evidencian avances respecto alacompanamiento situado,
laformacion docente, el aprendizaje situadoy la reflexion pedagodgica sobre el gjercicio docente,
pero no enfocados en los etnoeducadores en formacidn universitaria. Las investigaciones no
tienen énfasis en el ambito Etnoeducativo. pero presentan como el trabajo con comunidades
indigenas es relevante para los procesos formativos, educativos y comunitarios, pero se
identifica un vacio en el conocimiento sobre el acompafamiento a docentes indigenas en
formacion, especialmente en formacion universitaria, para caracterizar las dinamicas culturales
de los etnoeducadores y su rol en la formacion y el aprendizaje, ademas de generar reflexion
pedagdgica en el marco de la educacidn propia y comunitaria.

La perspectiva tedrica

Acontinuacion, se presentan los conceptosy subconceptos que se abordaron en la construccion
del marco tedrico y que se denominan andamiajes y tramas:

Esquema 1: conceptos ordenadores y subconceptos que son las categorias analiticas

Aprendizaje
situado

Aprendizaje
colaborativo

Aprendizaje por
descubrimiento

Aprendizaje
intercultural

Comunidad de
aprendizaje

Trama

Incidencia del PTA en el autonomia |
ejercicio docente de
etnoeducadores

Reflexividad

Trama
— Reflexion
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Fuente: elaboracion propia.
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Las categorias que emergen para este ejercicio investigativo permiten ordenar l6gicamente
el pensamiento, en torno a las realidades que se viven en las posibilidades de interactuar con
otros. Asi las cosas, se puede dialogar sobre el andamiaje y trama sobre el aprendizaje situado,
colaborativo, también desde el aprendizaje por descubrimiento que refiere los procesos
de andamiaje para dar herramientas al estudiante para construir su propio conocimiento,
individualmente y de manera colectiva, por ejemplo, como lo realiza en la comunidad
de aprendizaje, donde se tejen saberes, en diversos colectivos de maestros que tienen la
oportunidad de interactuar con otros maestros y actores de la comunidad educativa en
torno a procesos, aprendizajes, valoraciones y expectativas dentro y fuera de la comunidad,
posibilitando el aprendizaje intercultural e interacciones, que denotan la oportunidad de
aprender en contexto y en la propia comunidad, valiéndose de las acciones que se dan en la
propia comunidad académica y con los pares, para lograr la creacidon y socializacion de esos
saberes en comunidad.

Por otra parte, los procesos del andamiaje y trama sobre la autonomia y heteronomia son
conceptos que van ligados a las formas de autorrepresentacion que tienen los seres humanos
y donde emergen las oportunidades para pensar la manera de actuar frente a las decisiones
cotidianas que se desarrollan en el ejercicio docente y en la escuela. De esta manera se
encuentra que los maestros tienen posibilidades de pensar en la importancia de sus acciones
y la toma de conciencia para hacerlas, desde la heteronomia y la autonomia, que jalona los
procesos personales de trabajo y que los lleva, a su vez, a los procesos de autorreflexion en su
ejercicio docente.

Los procesos educativos basados en la Autonomia Escolar, Autonomia Comunitaria,
Autodeterminacion de los pueblos indigenas son fundamentales para aportar una perspectiva
holisticay situada en el proceso de acompanamientoy formacién de docentes etnoeducadores
colombianos, permitiendo la construccion contextualizada, de una educacion inclusiva y
respetuosa con la diversidad étnica.

Para finalizar, podemos concluir que el andamiaje y trama sobre la reflexividad, la
autorreflexion y la resignificacion son oportunidades esenciales para comprender y asumir el
trabajo sociocultural que se desarrolla en las interacciones cotidianas dentro y fuera del aula.
Estas herramientas permiten comprender la complejidad de la practica educativa y promover
la transformacion de la realidad contextual de las comunidades. El trabajo de acompanamiento
situadoyformaciondocenteaetnoeducadorescolombianosenformacionesunatareacompleja
gue requiere de procesos individuales y colectivos sobre la reflexividad, la autorreflexion y
resignificacion de los participantes, desde contextos cercanos, donde desarrollan su ejercicio
docente. Estas oportunidades permiten una mayor comprension de los contextos especificos
y las necesidades individuales y colectivas de los etnoeducadores.
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Disefio Metodologico

Para este estudio, se tienen proyectadas dos fases. Una primera fase exploratoria donde se
seleccionaron experiencias significativas referidas por formadores y tutores que identifican
casos especiales que recibieron formacion y acompanamiento, logrando mejorar su practica
de aula. La segunda fase sera el trabajo de campo enfocada en el didlogo con los actores del
PTA y con los que poco se interactua, entre ellos el etnoeducador que participa en la ruta de
formacion y acompanamiento situado, que labora en centros etnoeducativos de la comunidad
indigena wayuu, ubicados en La Guajira, se presenta el panorama que vive la comunidad que
participa en la ruta PTA.

Es importante comentar que se realizara investigacion educativa con enfoque cualitativo
fenomenolégico, donde se analiza el contenido que se construye con base en entrevistas,
acompafamiento y observacion no participante. Para el acopio de informacién, se utilizan
técnicas de recoleccion de datos como cuestionarios y entrevistas semiestructuradas, se
realizan visitas al territorio, para dialogar con los actores, entre ellos al etnoeducador, directivo
docente, autoridad tradicional y a la comunidad de aprendizaje, que es el grupo de maestros
gue reflexionan en torno a la realidad académica de sus estudiantes. Las herramientas que se
utilizaran en la sistematizacion de la informacion son: diario de campo, Atlas Tl y Nvivo.

Cuadro 1: Disefio metodolégico para guiar la investigacién

Regidon de interés. La

calidad,
significativas)
Etnoeducadores en
educacion
universitaria
Formadores
dispuestos
Porteros

Cuestionario

guajira (electroénico,
Sujetos de estudio correo... etc.)
(escuelas-
comunidades- Entrevistas a
etnoeducadores- participantes
tutores- clave
comunidades de (formadores
aprendizaje ... de de tutores)

dores-tutores)

Instrumentos
L . Tipo de procesami-
Enfoque/disero/ Metodologia Método Tecmca_s de analisis de | ento, sistemati- Interpretacion
marco de acopio )
datos zacion
y analisis
Cualitativo Cualitativa Fenomenoldgico Triangulacion Codificacién Saturacion
de datos de datos
Primmer momento o Mixta Tipo: exploratorio | Cuestionario Exploratorio Seleccién de Cantidad y cuales

fase: secuencial mixto (electroénico, para selecci- sujetos de de sujetos de
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Exploratorio Muestreo no de estudio dades de es- (unidades de
(De posibilidades probabilistico Entrevistas (unidades de | tudio exitosas analisis
para seleccion de Muestreo inten- informantes analisis) en la guajira- pertinentes,
unidades de analisis) cional clave riohacha) (es- suficientes,
(formadores cuelas- viables)
Criterios de seleccion de tutores) comunidades- Regioén
exploratoria: etnoeduca-
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Fuente: elaboraciéon propia

La metodologia de la investigacion se basa en la fenomenologia empirica y en el analisis de

contenido. A continuacion, se presenta una tabla que sintetiza el disefio metodoldgico:

Cuadro 2: Fenomenologia empirica y analisis de contenido

Fenomenologia Empirica

Analisis de Contenido

Se enfoca en la comprensién profunda de las
experiencias vividas por los participantes de la
investigacion.

Se enfoca en la identificacién y categorizaciéon de
patrones tematicos en los datos.

Busca descubrir la esencia de una experiencia en
particular, centrandose en la descripcion de esta
en términos de como se experimenta.

Busca identificar y analizar la presencia,
frecuencia y relaciéon entre los temas que
emergen de los datos.

Utiliza entrevistas en profundidad y observacion
para recopilar datos de los participantes en la
investigacion.

Puede utilizar multiples fuentes de datos, como
entrevistas, diarios, registros y observacion.

Se enfoca en la comprensiéon de la subjetividad
de las experiencias, teniendo en cuenta la
perspectiva y el contexto de los participantes.

Se enfoca en la comprensiéon de la objetividad de
los datos y su relacidn con la pregunta de
investigacion.

Busca encontrar significados profundos y
comprensién de los datos recopilados,
interpretandolos a través de la lente de

la experiencia de los participantes.

Busca identificar patrones tematicos y relaciones
entre ellos, ofreciendo una comprension mas
amplia de los datos recopilados.

Se utiliza para comprender y describir las expe-
riencias individuales de los participantes, y no
para generalizar los resultados a la poblacién en
general.

Puede utilizarse para hacer generalizaciones
tedricas, aunque los resultados se deben basar en
la evidencia empirica recopilada.

Fuente: elaboraciéon propia, con base en el texto: De Sousa Minayo. La artesania de la investigaciéon cualitativa. (2009).
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Poblacién participante

Para esta investigacion, se caracterizo a los participantes de la cascada de formacion, que son:

Formadores: Son funcionarios del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia que
tienen formacion de base como licenciado en diferentes areas, especialmente en lenguaje,
matematicas y educacion inicial.

Tutores: Son funcionarios de las secretarias de educacion, de los 889 municipios en los 32
departamentos que tienen instituciones educativas focalizadas por el Programa Todos a
aprender en Colombia.

Etnoeducadores: Un etnoeducador es un profesional que trabaja en el ambito educativo bajo la
normativa y enfoque de la Educacion Intercultural BilingUe (EIB) establecidos por el Ministerio
de Educacion Nacional en la Resolucion No. 1517 de 2017. Esta normativa establece que la EIB
“busca el desarrollo de competencias interculturales como una estrategia para la construccion
de una sociedad diversa, inclusiva y democratica, a fin de fortalecer el respeto a la diversidad
étnica, linguistica y cultural de nuestro pais”.

Mapa 1: Relacién de Centros Etnoeducativos (muestra para esta investigacion):

/%A Copia de Centros Etno.. q

< ingrid Pack Calderdn R

Muestra de Centros Etnoeducativos que se
seleccionaron con base en los criterios
estipulados para la investigacion.

1vista

COMPARTIR  EDITAR

Capa sin nombre

Q INSTITUCION ETNOEDUCATIVA INTEGRAL RU.

Q INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA NO. 4

Q INSTITUCION ETNOEDUCATIVA 27 (EL PARAIS.
CENTRO ETNOEDUCATIVO RURAL BALLENAS

Q CENTRO ETNOEDUCATIVO #12 (MUURAI)

Fuente: elaboracion propia en Google Maps, Para ver el mapa completo:

https://Mww.google.com/maps/d/edit?mid=1DaKelybmdiCrRrr66PveZnQclVRQOFQ&II=11.34116
7366699779%2C-72.547759587z=8

En el Cuadro 3, se muestran las técnicas de recoleccidon a utilizar para la construccion de datos,
alli se presenta las actores participantes e interlocutores que seran el sujeto de estudio para la
investigacion sobre la incidencia del acompafnamiento situado a etnoeducadores en formacion.

AREA TEMATICA PRACTICAS EDUCATIVAS EN ESPACIOS ESCOLARES 'ﬂ'
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Cuadro 3. Sobre la poblacion y técnica de acopio para la construccion de datos

Poblacion Objetivo Cantidad Técnica Duracion
de acopio Individual
Formador Identificar casos de tutores que 5 Entrevista 2 horas
tengan experiencias semiestructurada
significativas sobre el
acompafiamiento situado
Tutor Identificar casos de la comunidad 5 Entrevista 2 horas
y de etnoeducadores que sean semiestructurada-
estudiantes de licenciatura y que cuestionario
reciban ruta de formacién y acom-
pafamiento y tengan avances en
su egjercicio docente
Etnoeducador |ldentificar practicas de aula que 5 Entrevista semie- 2 horas
han sido permeadas y transfor- structurada
madas por la formacién y acom-
paflamiento, que han logrado
impactar la practica de aula del
etnoeducador.
Directivo Indagar acerca de su percepcion 5 Entrevista semie- 2 horas
docente sobre el desarrollo de la practica structurada
de aulay el ejercicio docente de su
etnoeducador, como este ejercicio
docente impacta la vida de los
estudiantes, desde el ser indigena
Lider Indagar acerca de su percepcion 5 Entrevista semie- 2 horas
comunitarioo |sobre el desarrollo de la practica structurada
autoridad de aulay el ejercicio docente de
tradicional su etnoeducador, como este ejer-
cicio docente impacta la vida de
los estudiantes y de la comunidad,
desde el ser indigena
Comunidad de | Conocer percepciones grupales, 5 Entrevista grupal 2 horas

aprendizaje

acerca de la formacién y acom-
pafamiento recibido por parte del
tutor y como colectivo que
reflexiona su realidad en el

marco de la CDA.
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Observacién no

participante verbal que permita contar con el- observa- semanales

Obtencién de informacién no Eventos Diario de campo 3 horas

ementos de confirmacion, bles:
contraste, preguntas, dudas, Clases
reflexiones. Reuniones
con la co-
munidad
Actividades
académi-
casy co-
munitarias
Sesiones
de reunién
y
trabajo con
las comu-
nidades de

aprendizaje

Fuente: elaboracion propia

3. Descripcion del proceso vivido en la construccion metodolégica

En la construccion y diseno de la propuesta metodoldgica, se vivieron los siguientes pasos:

1. Se disend la metodologia de investigacion, desde el enfoque cualitativo, con
metodologia fenomenologia y analisis de contenido, que engranaron muy bien en lo
gue la investigadora desea abordar, desde su problema de investigacion.

2. Se empezd con la indagacion, para presentar el proceso de construccion de datos,
para ello, se definieron dos fases, en este semestre se desarrollé la primera, que es la
estructuracion del disefno metodoldgico y se tuvieron los primeros acercamientos a los
integrantesde la cascada, serealizaron lasentrevistas semiestructuradas a5 formadores
y a 5 tutores, posterior a la entrevista, los tutores fueron quienes seleccionaron a los
etnoeducadores que cumplen con los criterios y que tienen experiencias significativasy
destacan enelacompafnamiento situado recibido por el Programay tienen experiencias
por contarle a la comunidad académica.

3. Para entender los procesos a seguir, se trabajo en la tabla de operacionalizacion, para
no perder de vista el objetivo de esta investigaciony la corresponsabilidad de los actores
involucrados en esta. Alli se consolidaron las preguntas de investigacion, relacionando
con los andamiajes y tramas, para tener en cuenta la categorias y subcategorias que
emergieron en la construccidn del marco tedrico y que guian el disefio metodoldgico.

4, Se construyeron preguntas y escenarios para recoleccion de evidencias, que
permitan sistematizar la experiencia vivida en el acompanamiento situado realizado
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a los etnoeducadores y su comunidad y a la vez, profundizar por medio de entrevistas
y didlogos abiertos, con la cascada en la que se desempena en etnoeducador, esto es,
en su comunidad y en la interaccién con otros actores, entre ellos: el directivo docente,
la autoridad tradicional, los pares académicos, la comunidad de aprendizaje, el tutor,
el formador y la comunidad en general. Para la muestra se buscé una simbiosis y
articulacion del trabajo de todos los actores, para reconocer practicas significativas
e inspiradoras, que surgen del acompanamiento situado realizado por el Programa
Todos a aprender en territorio.

4. Resultados preliminares

Luego del analisis preliminar de las entrevistas semiestructuradas a los cinco formadores y
cinco tutores, podemos presentar los siguientes hallazgos iniciales, todavia muy incipientes
y provisionales. En las nubes de palabras, identificamos algunas de las categorias que se
preestablecieron en la construccion del marco teoérico:

Nube 1: Categorias que emergen de la entrevista a formadores

OUFICHUILBS
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Nube 2: Categorias que emergen de la entrevista a tutores
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Es posible advertir en las nubes de palabras, algunas reiteraciones. Para los formadores el foco
son los estudiantes, el aprendizaje, el programa, la experiencia, el contexto, los lineamientos, la
comunidad y los procesos. Todo ello confluye en la reflexion que suscita el acompanamiento
situado. Para la nube de los tutores las palabras son: acompanamiento situado, formacion,
docentes, aula, evaluacioén, practica. Dichas palabras en el discurso tanto formadores como de
tutores, es consistente con el propdsito de la investigacion, que requiere indagar acerca de la
incidencia del acompanamiento situado a etnoeducadores. Esto permite evidenciar relaciones
gue se tejen entre el discurso y los hallazgos obtenidos en el acompanamiento y observacion
directa en el aula de clase.

Algunas reflexiones preliminares

Las primeras reflexiones, a partir de la todavia escasa informacioén con que se cuenta, acerca del
acompanamientosituadoy suincidencia enla mejora del ejercicio docente de etnoeducadores,
permite identificar que:

La practica pedagdgica y ejercicio docente es una practica sola y distante que requiere
acompanamiento, pues la geografia y dispersion de las sedes no permiten un trabajo
colectivo entre docentes.

Elroldeltutortieneunatrascendenciaimportanteenelejerciciodereflexionyresignificacion
pedagdgica.

El reconocimiento del contexto permite a los actores entender y articular el trabajo en
territorio, con base en lo que encuentran en la realidad del aula, pero también en lo que
guiere la institucion educativa para sus estudiantes.

Emergen categorias similares a las planteadas en el marco tedrico, lo que permite identificar
primeros puntos de encuentro entre las categorias predisefadas y las emergentes.

La formacién docente y el acompanamiento situado desempefnan un papel fundamental en
la experiencia educativa. En primer lugar, es crucial que los procesos de formacidén promuevan
encuentrosenlosquelosdocentes puedansocializar, resignificarytransformarsusexperiencias.
Estos encuentros se convierten en medios propicios para el surgimiento de acontecimientos
formativos significativos. Ademas, en la dimension de hacer experiencia, es necesario generar
mecanismos que desafien a los docentes a reflexionar sobre su papel en relaciéon con su propio
proceso formativo. Esta reflexion activa fomenta el crecimiento y el desarrollo profesional.
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