EXPERIENCIAS DE INCLUSION DIDACTICA EN LA
CONGRESO NACIONALDE ATENCION DE ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD
INVESTIGACION EDUCATIVA  v|SUAL DE LA LIC. EN IDIOMAS DE LA DAEA, UJAT

Rigoberto Garcia Cupil
gacuri7@hotmail.com

Gladys del Carmen Medina Morales
gladys.medina@ujat.mx

Area tematica: A. 4) Procesos de Aprendizaje y Educacién

Linea tematica: Perspectivas sobre el aprendizaje en educacion inclusiva

Porcentaje de avance:

Programa de posgrado: Reporte parciales o final de investigacion

Institucion donde realiza los estudios de posgrado: Universidad Judrez Auténoma de Tabasco

. . -
&I
&
Resumen

La formacion universitaria sin lugar a dudas representa una oportunidad para jévenes de
todos los estratos sociales, ya que permite contrarrestar las brechas que cultural, econdmica
y educativamente convergen en sus contextos y que por anos limitaron su acceso a la
educacion terciaria. Es la educacion universitaria la representacion mas real a la que aspiran
todos los individuos para mejorar sus condiciones personales y sociales, a su vez, simboliza un
reto importante no solo para las instituciones educativas al promover politicas de inclusidn,
democratizacion y participacion permanente, sino para todo aquel, que decide implicarse en
los procesos formativos, tal como lo representa el ser estudiante.

Este trabajo resultado de un proceso de investigacion cualitativa, recaba las experiencias que
docentes y estudiantes con discapacidad visual de la Licenciatura en Idiomas, han obtenido
durante un proceso formativo e incluyente establecido por la Division Académica de Educacion
y Artes (DAEA) de la Universidad Juarez Autonoma de Tabasco (UJAT).

Para la realizacion de la investigacion, se trabajé durante el semestre agosto 2022 - enero de
2023, bajo una metodologia de tipo cualitativa, con entrevista semiestructura y se identifico
como técnica el focus group para obtener las apreciaciones de los docentes y profesores
sobre las siguientes categorias de analisis: Adecuaciones fisicas de infraestructura; formacion
docente para hacer frente a los retos de la inclusidon; Experiencias formativas para el
aprendizaje de los idiomas y; Experiencias personales en torno a las competencias adquiridas.
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El diseno metodoldgico requirid de la participacion de cuatro profesoras y dos estudiantes con
discapacidad visual adscritos y matriculados respectivamente en la DAEA, de la UJAT.

Los principales resultados con respecto a la docencia apuntan a la necesidad permanente
de habilitacion y capacitacion pedagdgica que posibilite practicas adecuadas y una atencion
incluyente para los estudiantes con discapacidad. Por parte de los estudiantes, por su condicion
de discapacidad visual total, la formacion integral se ve limitada, debido a que solo durante el
trayecto formativo logran desarrollar dos de las cuatro habilidades linguisticas que establece el
Marco Comun Europeo de Referencia en Lenguas (CEFR).

Palabras clave: Discacidad, inclusién, profesores, estudiantes, idiomas

Introduccidon

El acceso y democratizacion a la que han apuntado en sus procesos de ingreso y permanencia
de estudianteslasInstitucionesde Educacion Superior (IES) han permitido disminuir las brechas
con equidad y justicia social, promoviendo de manera constante la movilidad y bienestar social.

En estos esfuerzos se ven materializadas las intenciones, estrategias y acciones de los paises
que ratificaron su disposicién por democratizar, adecuar y garantizar el acceso a la educacion
inclusiva a estudiantes con discapacidad, tal como se establece en el protocolo facultativo de
la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU, 2006).

En dicho documento normativo, se expresan intenciones diversas, pero se enfatiza y asume
por los paises miembros, el mandato de armonizar todos los marcos legales, las practicas y
los dispositivos para garantizar sus derechos. Sin embargo, versus a lo considerado en dicha
referencia, se identifica que la existencia de la ley no conlleva necesariamente la toma de
medidas, si no se establecen mecanismos de control que validen la verdadera inclusion. Por lo
gue se requiere, en todos sus términos de un profundo proceso de analisis y conceptualizacion
sobre las practicas, para que las mismas sean sostenibles.

Los retos actuales que la inclusion supone, condiciona, impulsa, promueve y orienta a las IES a
democratizar sus procesos de acceso, a habilitar /adecuar suinfraestructura fisicay tecnoldgica,
asi como a capacitar y habilitar al cuerpo docente en didacticas que permitan la conducciony
desarrollo integral de sus estudiantes, tal como lo representan alumnos con discapacidad.

Desde la perspectiva, principalmente la de los derechos que nos son concedidos por nuestra
humanidad, no cabe duda sobre |la necesidad preponderante de habilitar los espacios y a las
personas implicadas para la inclusion educativa en la ensefhanza superior.

En la actualidad, el acceso a la educaciéon terciaria no resulta un problema para los tantos
jovenes que aspiran, la principal problematica se presenta en los mecanismosy programas que
las |IES deben establecer para garantizar la verdadera inclusion e induccion de los jovenes a la
cultura universitariay con ello, asegurar su permanenciay egreso. El reto se agudiza cuando los
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estudiantes universitarios presentan algun tipo de discapacidad que, en muchos casos, supone
y limita su adaptabilidad y afrontamiento a situaciones ajenas relacionadas con la instruccion y
el aprendizaje de las asignaturas, pero tan necesarias para la adquisicion de experiencias.

El manuscrito denominado EXPERIENCIAS DE INCLUSION DIDACTICA EN LA ATENCION DE
ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL DE LA LIC. EN IDIOMAS DE LA DAEA, UJAT, compila
las principales vivencias de profesores y alumnos implicados para la enseflanza y aprendizaje
de los idiomas a estudiantes con discapacidad visual.

El trabajo en cuestion expone las experiencias reportadas durante el semestre agosto 2022
- enero de 2023, por docentes y estudiantes sobre las implicaciones en la ensefanza y el
aprendizaje por alumnos de la licenciatura en Idiomas de la DAEA de la UJAT.

La metodologia que caracterizd el desarrollo de la investigacion fue de tipo cualitativa,
se tuvo como instrumentos a la entrevista semiestructura y un focus group para obtener
las apreciaciones de cuatros docentes y 2 estudiantes de la licenciatura en cuestion. Se
emplearon como categorias de analisis las siguientes: Adecuaciones fisicas de infraestructura;
Formacién docente para hacer frente a los retos de la inclusidon; Experiencias formativas para el
aprendizaje de los idiomas y; Experiencias personales en torno a las competencias adquiridas.
El diseno metodoldgico requirié de la participacion de cuatro profesoras y dos estudiantes con
discapacidad visual adscritos y matriculados respectivamente en la DAEA, de la UJAT.

Desarrollo

Las exposiciones tedricas y referenciales sobre la inclusion educativa en la ensefanza superior,
nosremiten forzosamente a pensar que los procesos requieren del nivel masaltode compromiso
debido a que se trata de contexto educativo complejo y aparentemente emergente. Pensar en
esto, alude también dimensionar las experiencias iniciales de un aspirante con discapacidad
visual, hasta su acceso e ingreso al nivel terciario, por lo que necesariamente se debid garantizar
su transito exitoso en los niveles anteriores.

De acuerdo con el Informme Mundial sobre la Discapacidad (OMS, 2011b), histéricamente, tanto
ninos como adultos con discapacidad han sido excluidos de la educacién formal. Segun, dicho
informe, entre los 51 paises incluidos en el estudio, el 50,6% de los hombres con discapacidad
terminaron la escuela primaria, en comyparacion con el 61,3% de los hombres sin discapacidad.
El 41,7% de las mujeres con discapacidad terminaron la escuela primaria en comparaciéon con
el 52,9% de las mujeres sin discapacidad. No sorprende, entonces una menor presencia de
estudiantes con discapacidad en los niveles superiores. De ahi, el nUmero tan reducido de
estudiantes con discapacidad que ingresany permanecen activos en los programas educativos
de la UJAT.

Tanto las Naciones Unidas (ONU, 2006) como la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2011a),
son coincidentes en sus apreciaciones con respecto a los criterios fundamentales que las
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instituciones debieran considerar para el desarrollo y formacion profesional de estudiantes con
discapacidad. De ahi, que existen en su exposicion tres aspectos o criterios fundamentales.

El primer aspecto fundamental es que la situacidon de discapacidad siempre tiene su
origen en la condicion de salud de una persona, esto es, la presencia de deficiencias fisicas,
mentales, intelectuales o sensoriales en tiempo prolongado. Por lo tanto, no podemos hablar
de discapacidad en sentido abstracto y sin la constatacion de la condicion de salud como
deficiencia.

El segundo aspecto fundamental es que la discapacidad, como tal, no es una situacion que
“porte” la persona, sino que se produce en interaccidon con su entorno o ambiente. De forma
gue, entre mas grandes sean las barreras, mas incrementaran los niveles de discapacidad. Es
decirque se traslada la perspectiva de la discapacidad del nivel personal al social. Lo que implica,
claramente, que la deficiencia por si misma no constituye discapacidad, en su terminologia
actual, y por lo tanto queda claro que discapacidad no es sinbnimo de patologia.

El tercer aspecto fundamental es que las normativas y acciones en torno a la discapacidad, su
atencidn e inclusidn son acuerdos internacionales generales, que cada pais debe adaptar a su
contexto. De manera que las recomendaciones no pretenden privilegiar a las personas con
discapacidad del resto de la poblacién, sino por el contrario, garantizarles las oportunidades
para el ejercicio de los derechos en igualdad de condiciones que la poblacion general. Las
medidas de discriminacion positiva, en ningun caso, pueden entenderse como beneficios, sino
como equiparacion para el ejercicio de derechos y responsabilidades.

Todos los criterios contextualizan las acciones que deben los gobiernos atender para efectuar
cambios de enfoque y con ello, una transformacion en las practicas profesionales hacia la
discapacidad. Lointeresantey que resulta en un foco de atencion de lo anteriormente expuesto,
esgue en ningunade las orientaciones se alude a lo necesario que es para la inclusion educativa
de disponer de los métodos, practicas y estrategias que impacten en la ensefanza para este
tipo de individuos.

Por lo expuesto y debido a la importancia que genera el conocer la condicidn que guardan los
aspectos asociados con la formacion universitaria en estudiantes ciegos, y lo referido a aquellas
experiencias de dependencia prevalente de este tipo de alumnos, pero respetar en todo
momento la identidad de los informantes, se decidid referir a estos, como profesor 1, profesor 2,
profesor 3y profesor 4. Lo mismo aplica para estudiantes al ser denominados como estudiante
1y estudiante 2.



CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

Tabla 1. Experiencias en torno a las adecuaciones fisicas de infraestructura

Informantes

(Considera que la DAEA y | Es indiscutible que la institu-

UJAT cuentan con las adecua-
ciones fisicas y tecnoldgicas
para el desarrollo eficiente de
la ensenanza y aprendizaje de
los Idiomas?

cion como la Division en esta
y administraciones pasadas
han hecho esfuerzos destaca-
bles para propiciar los accesos
a los espacios, pero tecnolé-
gicamente considero que es
necesario robustecer equipos
para los estudiantes con dis-
capacidad y adquirir otros que
le permitan la toma de notas.
Creo que si se ha preocupado
mucho por los espacios fisicos
pero han olvidado formarnos
a nosotros como profesores, lo
gue hacemos, mucho o poco
es porque nos responsabili-
zamos del reto y buscamos
formarnos, pero institucional-
mente no se ha hecho algo
(Profesor 2).

Yo habia escuchado que la
Universidad, con este nuevo
rector haria adecuaciones en
los andadores para que pudié-
ramos identificar ruta segura
para llegar a la Divisiéon, eso se-
ria estupendo porque, aunque
uno tiene sus mMmétodos para
movilizarse, se facilita mucho
cuando el sendero estd traza-
do. Sobre su pregunta, tam-
bién creo que las aulas estan
bien pero la docencia pue-
den mejorarse porque luego
los profesores se sorprenden
cuando nosotros estamos en
sus clasesy muchos dicen que
no saben cémo ensefarnos...
(Estudiante ).

En lo personal yo no tengo
ninguna queja sobre los es-
pacios, lo que si he notado
es que a veces no hay un se-
guimiento puntual en la asig-
nacién de aulas y arriesgan a
los alumnos invidentes asig-
nandoles aulas en los terceros
pisos de los edificios. Seguro
es sumamente complicada la
asignacion pero algo tendria
gue hacerse (Profesor 4).

A mi me gusta mucho la uni-
versidad, tiene espacios boni-
tos, el aire de la laguna y todo
se percibe super hermoso.
Lastima que no puedo verlos,
pero soy feliz con percibirlos.
Yo me siento cémoda porque
la administraciéon estd muy
pendiente de mi, mi tutora
me ayuda a pasar mi tira de
materias para qgue me pongan
en aulas en planta baja. En
esta pregunta no tengo queja,
je, je (Estudiante 2).

AREA TEMATICA PROCESOS DE APRENDIZAJE Y EDUCACION
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Si estuviera a su alcance su-
gerir aspectos de adecuacion
(Sobre qué versaria su co-
mentario?

Definitivamente en tecnolo-
gia que atienda los diversos y
nuevos estilos de aprendizaje
de todos los alumnos y de los
alumnos con discapacidad. Se
me ocurre pintarréon digital
sensitivo para que el alumno
perciba y pueda participar,
grabadoras portéatiles para
que graben y tomen notas
de clases. Mas bien, son cosas
gue pueden adquirirse (Profe-
sor1).

Sensibilizar a los estudiantes,
a nuestros compaferos sobre
cdmo ayudarnos a integrarlos,
a veces piensan que con ha-
cernos todas las cosas o estar
muy pendiente sobre noso-
tros es suficiente, eso no nos
ayuda, lo que sucede es que
nos hace dependiente y de-
bemos a aprender a desenvol-
vernos solos o acompanados
(Estudiante ).

Sin dudarlo, que la Universi-
dad instale lineas podotactiles
para facilitar el acceso a los
alumnos y, ademas, en que se
implementen capacitaciones
para nosotros los profesores.
La verdad yo ya no quiero cur-
sos sobre teorias de la inclu-
sidén, sino me gustaria apren-
der estrategias que ayuden al
desarrollo de las habilidades
linglisticas de mis alumnos
(Profesor 3).

Yo quisiera una maquina Per-
kins y que las adecuaciones
ademas de fisicas, fueran de
docencia. Mis maestras se es-
fuerzan mucho, pero se nota
que carecen de didactica que
me ayude a aprender. Noto
gue me sientan al frente para
personalizarse, pero lo que yo
siento es que me excluyen de
enfrentar la realidad como un
alumno comun, porgue yo
quiero sentirme como todos
y no como alguien rara (Estu-
diante 2).

Fuente: Informacion obtenida de focus group con profesoras y estudiantes de la Licenciatura
en |ldiomas de la DAEA, UJAT.

En el periodo en el que se realizd la entrevista, se puede identificar por parte de las opiniones
de los entrevistados los esfuerzos significativos que la UJAT y sus dependencias, como la DAEA,
realizan para la adecuacion fisica que permita atender con oportunidad, los requerimientos
de toda la poblacion. A fecha de hoy, se perciben acciones importantes como es la adecuacion
fisica de lineas pododactiles desde la entrada de la Universidad, hasta la DAEA.

En las aportaciones realizadas por estudiantes y profesores (as), se reconoce también la
necesidad de habilitacion fisica en lo referido a recursos que puedan resultar de apoyo para el
proceso de ensefanzay aprendizaje,como lo puede significar un pintarrén o pizarra inteligente.
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Tabla 2. Experiencias en torno a la formacién docente
para hacer frente a los retos de la inclusién

¢(Considera que la DAEA y
UJAT le han ofrecido la ha-
bilitacion y capacitacion que
permita la atencién oportuna
y de calidad a los estudiantes
con discapacidad visual?

Informantes

Han habido esfuerzos creo
que desde tres administra-
ciones a la actual, pero hay
una caracteristica particular
y es que enfocan los cursos y
capacitaciones en cémo com-
prender a la discapacidad de
los alumnos y eso ya lo sabe-
mos, lo que verdaderamente
necesitamos es estrategias,
cosas practicas que ayuden
a mejorar nuestra ensefanza
(Profesor 2).

Sé que si, incluso los maestros
nos dicen que su sindicato en
periodo de verano les ofre-
ce cursos y diplomados, pero
también he escuchado que
ninguno sobre cdmo mejorar
su docencia en atencidon a es-
tudiantes como yo. Lo que mis
maestras saben es porque se
han esforzado investigando y
haciéndolo de manera perso-
nal (Estudiante 1).

Si, si los ha habido tal como
comenta la maestra, pero no
son practicos. Todo lo basan
en teorias y politicas y si nos
llevamos conocimientos sobre
la situacioén, pero no cosas que
podamos aplicar en nuestro
actuar diario (Profesor 3).

Pues yo estoy en todas las re-
des sociales de la DAEA y de
la UJAT y no he visto (por asi
decirlo porgue yo no veo ja, ja)
dltimamente que le ofrezcan
cursos sobre didacticas para
la educacién inclusiva (Estu-
diante 2).

(Sobre qué le gustaria que se
fortalezca la formacion de los
docentes para la ensefanza
de estudiantes con discapaci-
dad?

Insisto, sobre didacticas, pero
me refiero a estrategias apli-
cables, yo ya no quiero nada
tedrico (Profesor 2).

Si coincido, que sea sobre
métodos, técnicas y estrate-
gias para que nos ayuden a
desarrollar las competencias
o fortalecer las que podemos
desarrollar por nuestra condi-
cién (Estudiante 1).

Si, coincido que sea sobre
estrategias y programas in-
formaticos que me ayuden
a orientar a mis estudiantes
(Profesor 3).

En programas, sé que hay pro-
gramas para hacer diapositi-
vas, yo tengo lector inmersivo
pero luego mis companeros
dicen que tengo muchos erro-
res ortograficos, justamente
por lo que platicdbamos que
no se logra desarrollar la escri-
tura (Estudiante 2).

Fuente: Informacion obtenida de focus group con profesores y estudiantes de la Licenciatura
en |ldiomas de la DAEA, UJAT.

Hacer frente a los retos de inclusion de forma oportuna no sélo requiere de buena voluntad,
se hace necesaria la formacion permanente en didacticas especificas para la ensenanza
ante la discapacidad. Acciones que contribuyan al quehacer docente apoyado por las nuevas
tecnologias, lo que remite a pensar en la gestion continua de fuentes de financiamiento para
dos aspectos fundamentales:

AREA TEMATICA PROCESOS DE APRENDIZAJE Y EDUCACION
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1. Capacitacion y habilitacion docente en didacticas especificas de lenguas extranjeras.

2. Recursos econdmicos que permitan dotar de espacios tecnoldégicamente adecuados para
el ejercicio académico y desarrollo integral de los estudiantes.

Tabla 3. Experiencias formativas para el aprendizaje de los idiomas

Informantes

¢Cuales han sido sus principa-
les experiencias que ha ayu-
dado a hacer frente a los retos
de la inclusion?

Son muchas, al inicio de mu-
chos nervios, pero conforme
fui aprendiendo me di cuenta
gue, aunque existan limitacio-
nes de diversos tipos cuando
hay voluntad las cosas mejo-
ran. Yo creo que lo he logrado,
he propiciado los aprendizajes
hasta donde han sido posibles
(Profesor1).

Sinceramente tengo de todo
tipo, pero prevalecen las bue-
nas. Me gusta sentirme parte
de la Universidad y aunque
por mi condicion he presenta-
do limitantes para hacer cier-
tas actividades, en todo mo-
mento he sido bendecida por
la atencién de mis compafe-
ros y profesores (Estudiante 1).

He tenido experiencias de
todo tipo, buenas y malas.
Buenas cuando los alumnos
integran a los estudiantes con
discapacidad y entienden que
no hay que sobreprotegerlo
sino ayudarlo a ser indepen-
diente. También en conocer
estrategias que me ayuden a
aportar en la medida de mis
posibilidades a estos alum-
nos. Y malas, cuando los estu-
diantes con discapacidad se
aprovechan porque eso pasa
y creen que por su condicién
merecen todo y ser sobrepro-
tegidos (Profesor 4).

Aprender a hablar Inglés e Ita-
liano sin miedo, me encantan
los idiomas y creo que he de-
sarrollado las habilidades, no
al mismo nivel que mis com-
paferos, pero si puedo decir
que seré una Licenciada en
Idiomas (Estudiante 2).

Fuente: Informacion obtenida de focus group con profesores y estudiantes de la Licenciatura
en Idiomas de la DAEA, UJAT.

Se hace notar que sin importar lo complejo que el trabajo docente puede llegar a ser, existe la
conviccidnde queel ejercicio pedagdgico contribuye significativaen el desarrollode habilidades
para los estudiantes con discapacidad. Por lo que demanda formacidn permanente, resiliencia
y voluntad en el servicio.

Es prioritario en el gjercicio didactico promover la independencia de los estudiantes ciegos y
cualquier otro con discapacidad. En diversas ocasiones se tergiversa el sentido del apoyo por
sobreproteccion.

AREA TEMATICA PROCESOS DE APRENDIZAJE Y EDUCACION 'ﬂ'
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Tabla 4. Experiencias personales en torno a las competencias adquiridas

Informantes

¢Cuales han sido las principa-
les experiencias para el apren-
dizaje de los Idiomas?

He notado que son muchas,
los alumnos se valen de cual-
quier recurso que les ayude a
cumplir el suefio de los Idio-
mas, veo que usan la grabado-
ra de su celular, otros graban
toda la clase directamente del
WhatsApp y se la mandan a
ellos mismos y también es-
cuchan muchos videos sobre
el aprendizaje de los Idiomas
(Profesor 2).

Son muchisimas, para empe-
zar, perder el miedo a hablar
y a entender que puedo equi-
vocarme con facilidad. Luego
reconocer gué recursos me
ayudan, ahora hay muchos en
la web y a ahorrar para com-
prarme un IPhone, no es por
ser fresa, pero ayuda muchisi-
mo todo lo que tiene y facili-
ta la tarea de aprender (Estu-
diante ).

Me da mucho gusto encon-
trarme a los alumnos que son
ciegos y hablarles y que ellos
reconocen mi voz, pero algo
sorprendente es que yo no les
hablo en espafol y ellos se es-
fuerzan por mantener la con-
versacion. Esa es una expe-
riencia enriquecedora que me
compromete cada vez mas, al
igual que todo lo que hemos
venido platicando (Profesor 4).

El compafierismo, el sentirme
parte de la manada dirian por
ahi. El saber que puedo ser
competente adn mis limita-
ciones. Estoy felizy que bueno
que ustedes tocan este tema,
ojald que nos hagan saber sus
resultados (Estudiante 2).

Fuente: Informacion obtenida de focus group con profesores y estudiantes de la Licenciatura
en Idiomas de la DAEA, UJAT.

Las opiniones y experiencias personales en torno a las competencias adquiridas son diversas,
sobresalelodeterminante que puedellegaraserelesfuerzo,lacapacidadresiliente porenfrentar
las adversidades y la propia comprension de los limites y alcances ante la discapacidad. Ayuda
a la formacioén factores relacionados con el companerismo, y la propia experiencia con los
recursos y herramientas posibles a emplearse para el trabajo y estudio.

El aprendizaje de cualquier idioma supone de habilidades y destrezas que ponen a prueba
todos los sentidos. Ante una condicion de discapacidad, la adquisicion de éstas es limitante.
Situacion que se comprueba y es conocida con las opiniones de los entrevistados.

Para el caso de los estudiantes de Idiomas ciegos de la UJAT, sélo logran durante el trayecto
formativo poseer las habilidades de listening y speaking, las otras establecidas por el CEFR.

AREA TEMATICA PROCESOS DE APRENDIZAJE Y EDUCACION 'ﬂ'
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Conclusiones

El manuscrito deja ver dos situaciones que supone la inclusion, por una parte, aquella dictada
por los organismos internacionales en pro de la educacion, la cual debe ser asumida por
los gobiernos y por otro aspecto, la necesidad permanente de la habilitacién y capacitacion
docente en torno a didacticas especificas. Situaciones expuestas por profesoras y estudiantes
de la Licenciatura en Idiomas de la DAEA, de la UJAT.

No solo se trata de la aparente democratizacion que realizan las instituciones, sino de los
esfuerzos coyunturales que deben hacerse desde las funciones sustantivas y adjetivas de toda
universidad, tal como lo requiere la UJAT.

Referirnos a la inclusion educativa a nivel superior implica mucho, desde todas las adecuaciones
para su acceso en todos los sentidos, hasta del establecimiento de mecanismos y programas
estudiantiles que garanticen las trayectorias escolares, permanencia y egreso de todos los
estudiantes, pero sobre todo, de aquellos que presentan algun tipo de discapacidad.

Lo anterior, orienta diferentes connotaciones, que no solo refieren a atender aquellas
limitaciones de infraestructura fisica, de comunicacidon y actitudinales, para que las personas
puedan transitar en el contexto de la Universidad. Sin embargo, la permanencia implica ir mas
alld, abarcando lo que se denominan adaptaciones curriculares. Estas adaptaciones, muchas
veces, pueden implicar la necesidad, no de adaptar los objetivos de la formacién, sino los
modos de transitarla, dependiendo del tipo de requerimientos de las personas en situacion de
discapacidad, modificaciones en la recepcion del material de estudio, en las posibilidades de
practicas, en las pruebas de rendimiento y en las metodologias.

Para lograr cambios significativos y reales en la perspectiva de derechos, tal como se expuso al
inicio de este trabajo, para garantizar la educacion de calidad a las personas con discapacidad,
no es suficiente contar con legislaciones o politicas que lo sustenten. Poner en practica las
recomendaciones de la Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
conlleva una reflexion permanente sobre practicas y dispositivos que viabilicen y le den
sostenibilidad al ejercicio de derechos y responsabilidades que nos compete a todos.

Referencias

Goémez, G.; Lopez, Y. Tecnologia de asistencia para la inclusién educativa de personas con paralisis
cerebral: una revisién critica de la literatura. Rehabilitacién, SERMEF, 50 (2), pp. 87-94, 2016.

Luque, D.; Rodriguez, G. V. Luque, M. Adecuacion del curriculum al alumnado universitario con
discapacidad: un estudio de caso. Revista Iberoamericana de Educacién Superior, 5 (13), pp. 101-
116, 2016.



CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

Organizacion Mundial de la Salud [OMS]. Clasificacion del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la
Salud (CIF). Version en espanol. IMSERSO. Espafia, 2011a.

Organizacion Mundial de la Salud [OMS]. Informe Mundial sobre la Discapacidad. Banco Mundial, 2011b.

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. Convencidn sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (CDPD). 2006.

Tenorio, S.; Ramirez, M. Experiencia de inclusion en educacion superior de estudiantes en situacion de

discapacidad sensorial. Educ., 19 (1), pp. 9-28, 2016.



