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Resumen

Este estudio reflexiona sobre la importancia de las pedagogias criticas para abordar las
desigualdades y violencias en los espacios educativos, particularmente las violencias
de género. Se reconoce que las practicas violentas en los espacios educativos estan
normalizadas y naturalizadas, lo cual explica la presencia habitual de comportamientos
agresivos, discriminacion y exclusion. Estos comportamientos se derivan de la division de
roles y estereotipos de género, asi como de la dominacién ejercida por hombres. Se enfatiza
la importancia de analizar cdmo se organizan y configuran las interacciones sociales en los
contextos educativos para comprender las violencias estructurales y patriarcales presentes
en ellos. Se destaca la importancia de la educacion comunitaria propuesta por Freire, la cual
formenta la toma de conciencia y la autonomia critica. Asi como, se enfatiza la necesidad de
crear espacios de reflexion critica dirigidos a los estudiantes hombres, reconociendo el valor de
la Pedagogia Comunitaria y Queer en la construccion de identidades libres 'y en la prevencion
de comportamientos excluyentes y violentos.
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Introduccién

Este articulo reflexiona sobre los enfoques y posturas de las pedagogias criticas que proponen
una miradatransformadoraenlosespacioseducativos. Enestesentido,esnecesariocomprender
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como los espacios educativos reproducen desigualdades y violencias, en particular, se busca
reconocer como se viven estos espacios como lugares de exclusion, discriminacion y violencias
de géneros. Es importante mencionar que esta visibilizacion de los espacios educativos como
reproductores de violencias de géneros se ha visibilizado a través de los grupos y movimientos
feministas estudiantiles en las Instituciones de Educacidon Superior (Salazar Mendiola, et al,
2023). De igual manera, estos movimientos como el Paro Nacional de Mujeres, el 9M, han
acentuado la necesidad de repensar las acciones que las universidades pueden realizar para
reconstruir estos espacios desde un enfoque de corresponsabilidad y de igualdad. Un ejemplo
de ello es la creacidon de comités y protocolos para la atencién de las violencias de género en
las IES (Varela Guinot, 2019).

Estas practicas violentas que se encuentran en los espacios educativos se caracterizan por su
arbitrariedad, es decir, se encuentran normalizadas o se han naturalizado de alguna forma en
los contextos educativos, lo que explica la preocupante normalizacion de comportamientos
agresivos y/o de discriminacion o exclusion que se perciben como habituales en nuestras
instituciones educativas. Entre estas conductas normalizadas se encuentran aquellas que
emergen de la division de roles y estereotipos de género en los grupos sociales y la dominacion
ejercida por hombres que se concibe como un fendmeno complejo que engloba diversas
manifestaciones, asi como la validacién de conductas y estructuras que imponen restricciones,
anulan o afectan directa o indirectamente a personas o grupos sociales especificos, como la
comunidad de la diversidad sexual o la diversidad de géneros. Para la reflexion pedagdgica
se debe entender que las violencias estructurales y patriarcales que se viven en los espacios
educativos deben partir de un analisis de cdmo se organizan y configuran estas interacciones
sociales dentro de la cultura y practicas escolares determinadas (Ramirez Solérzano, 2003), en
este caso, en los espacios educativos entendiéndose como un microcosmos social.

Para comprender y reflexionar sobre como abordar las problematicas de violencias de género,
particularmente en relacion con los hombres y otras comunidades, es crucial examinar
criticamente lo que se ha normalizado o naturalizado como violencia (Connell, 2000; Ramirez
Solérzano, 2003). Es necesario cuestionar la nociéon de violencia como algo intrinseco a la
esencia masculina. En este sentido, se reconoce que los comportamientos violentos o agresivos
son aprendidos a través de experiencias y factores socioculturales especificos. Por lo tanto, es
posible desaprendery reaprender dichos comportamientos, como se ha propuesto en diversos
grupos de trabajo que se enfocan en nuevas masculinidades y enfoques de masculinidades
alternativas (Salazar Mendiola et al., 2023; Fernandez Chagoya, 2018).

En este estudio, partimos de la reflexion de que la mayoria de las violencias de género son
realizadas por hombres; esta premisa ha llevado a planteamientos en los que se considera el
caracter innato como un elemento que permea nuestra comprension de esta problematica
(Connell, 1996, 2000). Sin embargo, se reconoce gque existen practicas que se originan a través de
procesos de aprendizaje, y ciertos comportamientosy practicas simbalicas, los cuales son los que
deben ser cuestionados para comprender el aprendizaje de estas formas de violencia (Bourdieu,
2007; Connell, 1996; Nunez Noriega, 2017). En este sentido, se ha logrado reconocer que las
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violencias son un proceso de socializacion y adopcion de preceptos culturales que se inscriben
en los cuerpos, de esta manera, se manifiestan diversas formas de actuacion que reproducen
dichas violencias (Salazar et al, 2022). Es importante comprender que estas conductas no
son inherentes o naturales, sino que se aprenden a través de la internalizacidn de normas, la
socializacion y valores culturales en contexto histérico, politicos, socioculturales particulares.

Las otras pedagogias

Elenfoque en el aprendizaje de las violencias de género nos permite analizar como se transmiten
Y perpetuan estas conductas a través de la socializacién y las estructuras culturales. Esto nos invita
a reflexionar sobre la necesidad de desaprendery reconfigurar esos patrones de violencia en aras
de promover relacionesigualitariasy libres de violencia. Por lo tanto, el proceso de transformacion
del sistema dominante (agquél que se ejerce sobre la raza, la clase, género, nacionalidad,
preferencia sexual y religion como lo plantea hooks, 2003) en sectores como el educativo se ha
influenciado de planteamientos como el de Paulo Freire, quien cuestionaba la relaciéon entre los
sectores no educadosy excluidos y las sociedades autoritarias y patriarcales, que estan marcadas
por el machismo, racismo y el sexismo (Araujo, 2018, p. ix). Esta forma vertical y jerarquica de
establecer un orden fomenta el que hombres y mujeres se juzguen superiores con respecto a
otros grupos poblacionales, lo que ha derivado en una légica heteronormativa en las cuestiones
de género, como lo plantea Hanssen (2012, p.239). Esta heteronormatividad plantea una forma
del deber ser, lo que se traduce en significados y comportamientos que deben seguirse tanto en
el ambito institucional como en la vida diaria (p. 239).

Paulo Freire encontraba estos procesos de dominacion y colonizacidon en los espacios
educativos y planteaba a la educacion como una practica de la libertad (Freire, 1997, p. 8). En
esta practica se inscribe la pedagogia del oprimido, la cual involucra un proceso de la toma
de conciencia de los individuos en donde dejan de ser objetos para el sistema educativo y se
vuelven sujetos de su propia realidad, este cambio implica una transformacion que lleva a las
personas a liberarse de ser domesticadas y a una busqueda de la independencia, y a través de
ésta formar comunidad por medio de la solidaridad (p. 13-14). En este sentido, en la busqueda
de un enfoque educativo que nos permita entender las reproducciones de las violencias de
género es los espacios educativos, se piensa en el trabajo desde la comunidad educativo
como eje y punto de partida para un reaprendizaje y deconstruccidon de estas violencias desde
procesos de educacion transformativas.

hooks (2003) coloca a la esperanza como una manera de encontrar soluciones constructivas, a
través de una critica rigurosa, al problema de reproducir el sistema dominante en los salones
de clase, lo que ha llevado a formular la pedagogia de la esperanza (p. xiv). Pérez & Sanchez
(2005), sefalan que la educacion comunitaria propuesta por Freire “constituye una esperanza
emancipatoria que se inscribe en una ontologia distinta del acto de educarse en los contextos
vivenciales” (p. 318). La esperanza radica en que cuando una persona se conoce a si misma, es
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decir, toma conciencia a través del aprendizaje utilizando su experiencia y autonomia, puede
entender su relacion intercultural y por ende su lugar en el mundo (p. 319). Méndez & Ryszard
(2005) remarcan que la autorrealizacion humana no es posible sin la participacion de otros,
gue es a través de las experiencias transculturales (y sociales) que se abre la posibilidad de una
nueva comprension y realizacion personal, es decir que aunque el sujeto es responsable de su
desarrollo y crecimiento es a través de las relaciones interpersonales que se puede “recobrar
la verdadera dignidad de la persona que se manifiesta en la interaccion responsable y creativa
con todo su medio” (p. 7).

Leal (1998) coincide con hooks al establecer que puede encontrarse la unidad en la diversidad
social y cultural, y esto es pensando que el modelo de persona y de relaciéon interpersonal
deseable puede cambiar sin dejar de ser beneficioso. En su trabajo propone que el cambio
puede darse a través del conocimiento integral de las personas (sus diferencias, caracteristicas
especificas y la rigueza que se puede obtener de las diferencias), esto da como resultado un
nuevo modelo tanto del individuo como del colectivo que da espacio a la diversidad en las
relaciones, espacios, tiempos y actividades (p. 173). Dentro de los espacios educativos se puede
lograr este modelo inclusivo de la diversidad tomando como eje vertebrador a las practicas
pedagdgicas ya que “dinamizan los aprendizajes y a través de estas se vinculan docentes,
estudiantes, familiay comunidad” (Mufoz, 2018, p. 98), recordando que todo esto ocurre dentro
de un contexto escolar. Esta dinamizacion es la que permite redefinir el enfoque educativo
en el trabajo de resignificacion de las masculinidades, un trabajo desde una comunidad qué
es diversa y donde existe la posibilidad de enriquecerse a partir de la diferencia y la otredad
enmarcada en los estereotipos y expectativas por razon de género.

hooks (2003) plantea que para que la ensefanza comunitaria funcione es necesaria la confianza
pues sirve como aglutinante de las distintas preocupacionesy como una manera de desafiar el
status quo. Este desafio del sistema dominante se presenta a través del pensamiento criticoola
conciencia critica la cual promueve un autocuestionamiento para poder enfrentar los desafios
gue se presenten. En este caso, el cuestionamiento de los estudiantes que ejercen violencias de
género, este trabajo de reflexion y de conciencia critica se debe realizar de forma comunitaria
y no individual. Por lo tanto, la creacion de confianza debe darse al encontrar tanto lo que se
tiene en comun como lo que es diferente con respecto a las demas personas, pudiendo concluir
gue la comunidad es mucho mas que las diferencias de quienes la componen, que la unidad
se encuentra en la diversidad y que se requiere de la solidaridad dentro de una estructura de
valores, creencias y anhelos que van mas alla de los cuerpos (p. 106-110).

Ahora bien, el pensamiento critico al que se refiere hooks (2003) es aquél que permite al
estudiante resistirse a lasinjusticias, unirse solidariamente y comprometerse con la democracia.
Para esto es necesario escuchar las distintas perspectivas, asi como cultivar valores de confianza
en las experiencias y afectos que se comparten, combinado con el compromiso hacia la
comunidad buscando la unidad en la diversidad (p.112). Leal (1998) pone atencion en “hallar
marcos de reflexion sobre las diferencias que existen entre las personas con las que se convive,
las relaciones que se establecen y [sus]consecuencias...” (p. 172). En su trabajo, llama al sistema
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dominante como un “modelo contemplado como positivo” (p.173) en el cual las personas que lo
integran despliegan formas variadas de aceptacion y respeto con el fin de convivir en espacios
seguros y de inclusion.

Al hablar del contexto escolar es importante comprender que, si bien la inclusidén educativa
busca una reestructuraciéon de politicas, culturas y practicas e involucrar a la comunidad en el
proceso de aprendizaje, debe tenerse en cuenta la cultura de cada escuela (Flores et al, 2017,
p. 40). Flores et al. (2017) hacen notar que las practicas inclusivas son contextuales por lo que
“se implementan en funcidn de las necesidades del grupo” (p. 40). Al cambiar la organizacion
escolar se abre la posibilidad de que se construya la confianza entre las y los estudiantes que
les permita expresarse libremente, para esto es necesario disefar estrategias, materiales y
curriculo que estimulen al alumnado a evidenciar su aprendizaje. En este sentido, algunas IES
han retomado la perspectiva de género no solamente en sus politicas o protocolos del sistema
educativo, sino también en sus practicas docentes. La inclusion educativa, entonces, promueve
gue todas las personas involucradas sean agentes de cambio en las politicas, culturay practicas
educativas, pero sin dejar de darle importancia a toda la comunidad educativa como la pieza
clave de la transformacion social y cultural (Lopez-Pereyra; 2019; Flores et al, 2017).

Dentro de estas alternativas, de transformaciéon transgresion en los espacios escolares, la
Teoria Queer “ofrece métodos de critica que remarcan las repeticiones de la normalidad como
estructura y como pedagogia” (Britzman, 2016, p. 18). De acuerdo con Britzman (2016), la Teoria
Queer define a la normalidad, coincidiendo con planteamientos como los de Freire, “como una
aproximacion de limites y dominacién, o como un renunciamiento, el rechazo a la diferencia
misma” (p. 18). Para esta teoria la normalizacion es resultado de la cultura y del pensamiento,
por lo que establece sus propios términos para reinterpretar la diferencia y establece técnicas
educativas para dar sentido a lo que no se desea conocer. En ella tanto la ignorancia como el
conocimiento se complementan, una depende de la otra de manera tal que la ignorancia da
lugar a un nuevo conocimiento (p. 18).

Por su parte, Carrera et al. (2018), argumenta que la Teoria Queer “problematiza, mas que
ninguna otra, los limites entre sexo, género y sexualidad” (p. 51), deconstruyendo la nocion de
identidad pues esta es mutable, provisional, contingente y en continuo cambio. El género es
un proceso de construcciéon y posee un caracter performativo, es decir posee un mecanismo de
imitacion, repeticion, exclusion y violencia, enmarcado en la cultura o matriz heteronormativa
la cual crea la ilusion de un individuo anterior a la accion (p. 54). La teoria se enlaza con la
educacion a través de la Pedagogia Queer que cuestiona las practicas del sistema dominante
en el ambito académico y “denuncia que la escuela es una eficaz agente de socializacion de
género” (p. 57). Este proceso se describe como una jerarquizacion entre hombres y mujeres a
partir de sus cuerpos, donde a los primeros le corresponde una masculinidad hegemonica y
a ellas una feminidad tradicional, estableciendo para ambos la heterosexualidad. Entonces, la
pedagogia queer nos permite desestabilizar estas normativas, y expectativas del patriarcado
con nuestros estudiantes, nos permite renunciar a estas dominaciones y normalidades que
perpetuan las violencias de género en los espacios educativos (Lopez-Pereyra & Merse, 2023).
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En este sentido, la escuela establece estrategias que mantienen esta socializacion diferencial,
las cuales se pueden identificar a través de un profundo analisis dentro de los programas
de estudio. La jerarquizacion de las identidades y, por lo tanto, la clasificacion dé grupos del
alumnado, conforma la otredad, opuesto al yo normativo, que en el espacio de relaciones
interpersonales que es la escuela da lugar a las conductas alimentadas por prejuicios y
estereotipos: exclusiéon, discriminacion y dano a lo diferente (Carrera et al.,, 2018, pp. 58-59). Por
ejemplo, repensando otros temas de invisibilizacion, trabajos como los de Nichols (2018), dan
cuenta de la perpetuacion de una ideologia del colonialismo dentro de los salones de clase en
donde se perpetdan los traumas de la colonizacidon de las tierras, los cuerpos, ideas e historias
de grupos colonizados histéricamente. Por lo que hace un llamado tanto al profesorado como
a la academia a cambiar la invisibilidad de las historias e identidades sexuales alternas en los
espacios educativos por medio de una pedagogia queer descolonizadora (p. 40).

Reflexionando sobre el trabajo de masculinidades desde un enfoque pedagogico que nos de
una conciencia critica de las experiencias y afectos que viven los estudiantes hombres en las
IES, consideramos el argumento de Uribe (2019), que plantea que la comunidad educativa
debe “estar en estado de alerta ante cualquier forma de normalizacion, pues la existencia de lo
normal implica que su correlato es lo anormal, lo excluido, lo diferente ...” (p. 25). Para la autora,
la materializacion de la Pedagogia Queer en un curriculum implica que el estudiantado tenga
la posibilidad de pensarse, construirse y deconstruirse, teniendo una vision critica de si mismos
y de desarrollar su personalidad libremente (p. 25). Esta vision critica ha sido el eje sobre el
gue se han construido las teorias y pedagogias aqui discutidas, la cual permite evaluarse
y conocerse como individuo frente a una realidad, a partir de las experiencias propias y las
relaciones interpersonales e interculturales, con el fin de formar una comunidad estructurada
en la confianza, la inclusién y el reconocimiento de la otredad. El planteamiento de Uribe (2019)
es pertinente pues ya se han mencionado las conductas de exclusion y violencia en el espacio
escolar. Esta ultima “hace alusion al acoso y agresion entre iguales en la escuela” (Garces-Prettel
et al,, 2020, p. 77), y las razones por las que sucede son multicausales, pero una de las variables
asociadas alaviolencia es el género. Garces-Pretell et al. (2020) sefalan que la falta de confianza
en el ambito escolar incentiva la falta de denuncias de acoso ejercido entre el alumnado, por lo
gue recomiendan una mayor comunicacion, la promocion del respeto y mejorar la convivencia
en los espacios educativos como alternativas frente a los casos de violencia (p. 78).

Conclusiones

Dentro de las contrapropuestas criticas para una educacion restaurativa que nos permita
entender las reproducciones de violencias de género en los espacios educativos estan las
gue cuestionan lo que se conoce, optan por nuevas posibilidades y plantean que las practicas
pedagdgicas se centren en las personas que son las protagonistas de la relacion ensenanza-
aprendizaje.Paraellas,elcambioempiezaenelmismolenguajedonde nohayunsujetouniversal
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al que se dirige la educacion, sino que contemplan la diversidad y sus diferencias, pasando por
los contenidos, practicas y cultura educativa. Estas alternativas se conocen como “pedagogias
gueer, feministas, transgresoras, radicales transfeministas, invisibles, emancipadoras, libres,
democréaticas, participativas, criticas, encarnadas, disidentes, subversivas, transformadoras, de
justicia social, trans, de la indignaciéon, mestizas, trastornadas. . .” (Platero, 2018, p, 27).

Las estrategias desde estos enfoques de las “otras pedagogias” o las pedagogias criticas son
la sistematizacion de las experiencias que toman en cuenta las experiencias y afectos que se
viven en el microcosmos educativo. Es importante sefalar que estos procesos implican tomar
conciencia de pertenencia en una sociedad, pero respetando la individualidad (Figueroa et
al.,, 2017, p. 13). En estas estrategias, la comunidad educativa es la responsable de la conciencia
critica con respecto al tema de las violencias de género pues su sensibilizacion y compromiso
hacia la dinamica de la comunidad le permite fungir como gestor, promotor y participe de las
distintas actividades que se realizan entre estas (Ramirez, 2015, p. 47).

Como se ha visto, la pedagogia comunitaria y la pedagogia queer poseen puntos en comun
gue parte de la critica a un sistema dominante y reproductor de violencias, ambas se abren
a la posibilidad de lograr un individuo realizado, que es auténomo y libre a partir de tomar
conciencia de si mismo y de su realidad, esto significa que se acepta y es aceptado (distintos
cuerpos, distintas pieles, distintos géneros, distintas identidades, distintos origenes). Los
procesos de conciencia critica promueven las estrategias para que la esperanza de formar a
este individuo sea una realidad, pues en su derecho esta el tener una educacion afectiva y no
de reproduccidon de violencia ni de exclusiéon de ningun tipo. Esto requiere, por parte de todas
la comunidad, mantenerse vigilantes al no normalizar una sola forma de pensar, de ser, de vivir
o de sentir; poseer una actitud y conciencia critica que impida que los espacios ganados sean
hegemonicos y patriarcales por acciones que repliquen procesos de violencias, discriminacion
y exclusion por razén de género.

Finalmente, el trabajo comunitario se plantea como una herramienta para encontrar soluciones
constructivas a través de la critica rigurosa. Se resalta la importancia de la educacion propuesta
por Freire, que promueve la conciencia, la autonomia y la comprension social y cultural. Se
enfatiza la necesidad de crear espacios de reflexidon critica para los estudiantes hombres,
reconociendo la importancia de la Pedagogia Queer en la construccion de identidades libres y
en la prevencion de conductas de exclusion y violencia. En conclusion, se subraya la necesidad
de visibilizar y abordar las violencias de género en los espacios educativos, promoviendo la
confianza, el respetoy una convivencia mejorada como alternativas frente a la violencia escolar.
Estos esfuerzos buscan transformar los espacios educativos en comunidades estructuradas en
la inclusion y el reconocimiento de la diversidad.
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