RUMBO A LA IMPLEMENTACION DE LA NUEVA
ESCUELA MEXICANA. UNA PROPUESTA

CONGRESO NACIONALDE DE INTERVENCION DIDACTICA PARA EL DESARROLLO
INVESTIGACION EDUCATIVA  DEL RECURSO SOCIOCOGNITIVO CONCIENCIA
HISTORICA

Rafael Enrique Borbolla Ibarra o
Escuela Normal de Sinaloa
borbollarafai@gmail.com

Diego Angulo Camacho

Escuela Normal de Sinaloa
diego.angulo@cobaes.edu.mx
Moénica Olivia Castro Cafedo
Escuela Normal de Siinaloa
monicastro73@hotmail.com

Area tematica: Educacién en campos disciplinares.
Linea tematica: Enseflanza y Aprendizaje de las Ciencias Sociales —Historia y Geografia.
Tipo de ponencia: Aportacion tedrica

Resumen

En esta investigacion tiene como objetivo proponer un modelo de intervencion educativa
para desarrollo del recurso sociocognitivo Conciencia Histérica que plantea la Nueva Escuela
Mexicana. El modelo constructivista, aula invertiday metodologias activas que son parte central
de nuestro modelo. Asimismo, se conceptualizaron las habilidades (explicacidon histoérica,
pensamiento critico historico, método histérico y proceso historico) y sus subcategorias
constitutivas de la conciencia historica conforme a la propuesta de la Nueva Escuela Mexicana
con la intencion de encontrar las actividades de aprendizaje pertinentes y los referentes
instrumentales a evaluar. Asimismo, se utilizé el modelo de progresidon competencial para
construir una propuesta de evaluacion de la adquisicion del sociocognitivismmo en nuestro
modelo.

Palabras clave: Ensenanza de la Historia, Conciencia Histdérica, Modelo de Ensefianza,
Pensamiento histérico, Nueva Escuela Mexicana.

Introducciéon
En 2019 el sistema educativo mexicano sufrié un cambio transcendental. Se reformo el articulo

tercero constitucional y se aprobo la Ley General de Educacion dando nacimiento a la Nueva
Escuela Mexicana (NEM). Estos cambios no fueron solo de indole juridico si no también
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epistémicos, filosoficos, pedagogicos y de formas de ensefanza que generan un nivel de
incertidumbre en las comunidades educativas.

En el campo de la historia con la NEM profundiza el paradigma del desarrollo de habilidades
de pensamiento histérico en vez de conocimientos disciplinares. Al mismo tiempo se da un
cambio cualitativo porque se incluyen el pensamiento histérico como parte de las habilidades
transcendentales deben adquirir los estudiantes en su transito por el sistema educativo
nacional.

Nombrada como recurso sociocognitivo Conciencia Historica, esta habilidad es parte de la
propuesta general en educacion de la NEM conocida como curriculo fundamental. El curriculo
fundamental integra y sistematiza el conocimiento ubicandolos en aprendizajes de trayectoria
conformados por cuatro recursos sociocognitivos: la Conciencia Histoérica, la Comunicacion, el
Pensamiento matematico y la Cultura Digital. Dicho curriculo incluye valores, areas de acceso
al conocimiento y los recursos y ambitos de la formacion socioemocional cuales son la base
de la propuesta formacion del estado mexicano desde la educacion inicial hasta la educacion
superior. En ese sentido, la apropiaciéon del estudiantado de la conciencia histérica debera darse
“de manera gradual y articulada de acuerdo con el desarrollo de las capacidades cognitivas de
lasy los estudiantes, y siempre en estrecha articulacion con cada uno de los niveles educativos”
(SEP, 2022, p. 6).

Elnovel planteamientoimplica que sean pocaslasinvestigaciones que permitan alos profesores
basarse para realizar intervenciones didacticas para que sus alumnos adquieran conciencia
histérica. La principal dificultad se encuentra al realizar la planeacidn didactica en encontrar
los momentos pertinentes dentro de los contenidos curriculares del semestre para concretar
estrategias de enseflanza/aprendizaje orientadas al desarrollo de dicha habilidad. Ademas, las
intervenciones didacticas deben adaptarse a los contextos educativos de las escuelas publico
gue presentan distintas carencias que limitan el aprendizaje. En ese sentido este trabajo
plantea la construccion de un modelo que ayude a superar dicha dificultad.

Desarrollo

Marco de Referencia

En el diseno de la propuesta didactica se considerd los supuestos teodricos y metodologicos
del cognitivismmo que sustenta el aprendizaje como una actividad mental que implica una
codificacion interna y una estructuracion por parte del estudiante (Ertmer y Newvy, 1993).
Pero desde una perspectiva constructivista que relaciona el aprendizaje con la creacion de
significados a partir de experiencias (Diaz y Hernandez, 1999). En ese sentido se utilizé una
metodologia activa donde “el alumno debe ser el protagonista de su propio aprendizaje,
mientras el docente asume el rol de facilitador de este proceso” (Serna Gomez y Diaz Pelaez,
2013, p. 22). En ese sentido se utilizo la estrategia de ensenanza de aprendizaje cooperativo en la
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cual los estudiantes trabajan unidos con el fin de llegar a una meta de aprendizaje compartida
(Johnson et al. 1999) vy la clase invertida donde se invierte la clase tradicional, las actividades
de mayor complejidad cognitiva se hacen en clase (analisis, la evaluacién y la creacién) con la
ayuda del profesor y en casa (conocimiento, comprension y aplicacion) (Berenguer, 2016).

Modelos de ensefhanza

Los docentes norealizamos nuestra practica educativa sobre el vacio o de manera desordenada,
siempre existen algo en que sustentarse. Esto puede ser producto de la propia docencia que
con el tiempo va generando una forma de ensefar sin que eso impligue que esa accién
estandarizada parta de una construccion deliberada de quien ensena, si no de propia practicay
del reforzamiento de actividades que le han funcionado a través de su devenir en la ensefianza.
También puede ser producto de los propios referentes curriculares que regularmente no solo
definen los contenidos tematicos, si no sugieren ciertos parametros para abordar la clase.
Cualquiera gue sea la razdn que oriente la practica educativa, siempre es importante en la
ensefanza tener una referencia procedimental, un modelo.

Sin embargo, la existencia de referentes procedimentales no significa una buena practica
educativa y viceversa, en particular, porque la ensefianza/aprendizaje es proceso diverso y
amplio, la busqueda de caminos y abstracciones es una empresa sumamente complicada. Al
respecto de esta situacion, Nicolas Martinez afirma en “Los modelos de ensenanza y la practica
de aula”, (2004), lo siguiente:

“La busqueda de un modelo perfecto que resuelva todos los problemas educativos,
estd en contra de la realidad educativa del aula, pues, la existencia del modelo Unico
por muy atractivo que este se presente a primera vista, es una utopia, ya que no hay
modelo capaz de hacer frente atodos lostiposy estilos de aprendizaje, de ensefanza, de
alumnos, de profesores, ... Los modelos existentes hemos de entenderlos como la base
de un repertorio de enfoques alternativos que los profesores pueden usar para ayudar a
los alumnos, diversos entre si, a alcanzar los objetivos, adaptandolos o combinandolos,
en la medida de lo que racionalmente sea posible, a la realidad concreta de su aula.” (p.
2).

Un modelo es una representacion simplificada de la realidad (Escudero, 1981). Max Blacks (1967)

define cuatro tipos de modelos existentes a escala, analdgicos, matematicos y teodricos.

En el ambito educativo son aplicables los modelos tedricos que son la aplicacion de una
estructura o cuerpo tedrico a una realidad o esfera de actuacion. Martinez (2004) afirma que
un modelo ensefanza tiene las siguientes dimensiones constitutivas:

a) Una determinada concepcion del aprendizaje;
b) una determinada concepcion del hombre;
C) una determinada concepcion de cultura;
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d) unas determinadas estrategias para alcanzar sus intenciones

e) unos determinados medios para potenciar esas estrategias; y,

f) una determinada via de interpretacion para adecuar/modificar lo anterior a los contextos,

entendidos estos como constituidos por el contenido especifico de la cultura, el nivel, los
alumnos, el centroy el profesor.

Metodologias de aprendizaje

El aprendizaje activo es un planteamiento derivado del constructivismo que deriva a una
critica al modelo ensefianza tradicional. En clase el aprendizaje es unidireccional, el profesor
explicay el alumno escucha de manera paciente el conocimiento entonces se adquiera a través
principalmente de la memorizacion. El aprendizaje activo rompe este esquema, el alumno
aprende por si mismo y a través de su interrelacion directa con el objeto y sus conocimientos
previos que se refuerzan en un proceso cognitivo de sintesis.

Ahora bien, una metodologia para el aprendizaje puede definirse como un proceso, una forma
de reglamentar ciertos métodos y conocimientos para que se produzca el aprendizaje.

Uniendo estos dos referentes conceptuales, entonces, la definicion de metodologia activa por
Serna Gomez y Diaz Pelaez (2013) es adecuada:

“Una metodologia activa es el proceso que indica que, para realizar un aprendizaje
significativo, el alumno debe ser el protagonista de su propio aprendizaje, mientras
el docente asume el rol de facilitador de este proceso. Para atenuar el desarrollo de
las competencias, el docente propone a sus alumnos actividades de clases, tareas
personales o grupales, que desarrollen una reflexion critica, un pensamiento creativo, y
una comunicacion efectiva en el proceso de aprendizaje; y para lograr esto, se anima a
la experimentacion” (p. 22).

Enesesentidoenlosultimosanosse handesarrollado unacantidadimportante de metodologias
activas del aprendizaje, al respecto podemos encontrar las siguientes:

a) Aprendizaje Basado en Proyectos,
b) Aprendizaje Basado en Problemas.
) Gamificacion.

d) Aula Invertida.

e) Aprendizaje Cooperativo.

f) Aprendizaje Basado en Servicios.

a) Aprendizaje Basado en TIC.

h) Aprendizaje Basado en Mapas.
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i) Aprendizaje Basado en Casos.
) Seminario Investigativo.

El planteamiento general de estas metodologias es que se aprende mas haciendo. Se reconoce
gue las actividades de participacion e interaccion que se dan en el aula a través de estrategias
activas tienen una relacion positiva en la retencion y en el aprendizaje significativo de los
estudiantes. En ese sentido, es ilustrativo el cono de aprendizaje de Edgar Dale al respecto
del aprendizaje con las diferentes estrategias ensenanza en funcion de distintos canales de
aprendizaje (Figural).

Clase invertida

Existe una abundante bibliografia sobre los supuestos tedricos de la clase invertida (Andrade
y Chacdn, 2018) y su aplicacion en las aulas. De hecho, es tanto el fervor que ha causado este
modelo de aprendizaje que le utiliza indiscriminadamente con diferentes nombres “clase al
revés’, ‘aula invertida’, ‘aula volteada’, ‘modelo invertido de aprendizaje’ o ‘clase invertida'.

No obstante, dos caracteristicas generales podran resumir este modelo de aprendizaje. Por un
lado, su contraposicion con respecto a la forrna comun de organizar una sesion clase, es decir,
su nombre lo retoma del hecho que invierte el orden de ensefanza en el aula, las actividades
de ensefanza/aprendizaje que se hacian en clase ahora se hacen en casa y viceversa. Es decir,la
transmision de conocimientosdurante laclase comunmente conlaexposicion del profesorahora
se realiza en casa a través de un video/tutorial, mientras que en clase se realizan actividades
aplicacion del conocimiento que antes se realizaban en casa a través de las tareas.Por otro lado,
la inversion de la clase ha permitido que las actividades de mayor dificultad cognitiva como
analizar, evaluar y crear se realizan en clase con la asistencia del profesor, mientras que las
actividades de menor complejidad cognitiva como a memorizar y comprender se realizan en
clase como (Ver figura 2).

Conciencia histdrica

Lo primero que se hizo es definir la conciencia histérica. Encontramos en esto dos grandes
tendencias en la ensenanza de la historia. Por un lado, el transito del aprendizaje de los
conceptos hacia la adquisicion de habilidades. Por otro, la tendencia general en que dichas
habilidades provienen principalmente de la practica del historiador.

El saber historia no significa el aprendizaje memoristico de hechos, conceptos, personajes y
fechas, también la comprension de los mismos. En los programas de la asignatura de historia
se encuentran casi exclusivamente contenidos de primer orden que responden a las preguntas
¢Qué? ;Quién? ;(Cuando? y ¢Donde?, no obstante, deben ser igual de imprescindibles los
contenidos de segundo orden, es decir, “la posesion y despliegue de diferentes estrategias,
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capacidades y competencias para responder cuestiones histdricas y entender de una forma
mas compleja el pasado” (Gomez et al., 2014).

La capacidad para entender el pasado la desarrollan particularmente los historiadores, en ese
sentido, laeducacion histoéricatiendeaincorporaral aprendizaje elementos del método historico
y la historiografia. Son abundantes los trabajos que tratan de definir cuales son las habilidades
gue deben adquirir los estudiantes en la asignatura de historia (Diaz, 1998; Santisteban, 2010;
Saiz, 2013; Seixa y Morton, 2013; Arteaga y Camargo, 2014; Gomez et al, 2014). Dentro de estas
habilidades estan la explicacion/representacion histérica (Santisteban, 2010; Saiz, 2013; SEP,
2022), pensamiento critico (Diaz, 2008; Santisteba, 2010; SEP, 2022), interpretacién historica/
meétodo histdrico (Santisteban, 2010; Saiz, 2013; Seixa y Morton, 2013; SEP, 2022), conciencia
historica (Santisteban, 2010; Saiz, 2013; SEP, 2022), tiempo histérico (Diaz, 1998; Santisteban, 2010;
Seixa y Morton, 2013; Carrasco et al, 2014) empatia/perspectiva histérica (Diaz, 1998; Santisteban,
2010; Seixa y Morton, 2013; Carrasco et al, 2014), relativismo cognitivo (Diaz, 1998), dimension
ética o juicio moral (Santisteban, 2010). El conjunto de habilidades anteriores que componen
el aprendizaje de la historia lo conceptualizan de diferentes formas: comprensién histoérica,
pensamiento histérico y conciencia histoérica.

En el caso de la NEM al conjunto de habilidades del pensamiento histérico se denomina
conciencia histérica por razones de indole ideoldgica/coyuntural. La conciencia histérica tiene
una connotacion de cambio o transformacion de la realidad social que se vive y en ese sentido
es atractiva el gobierno actual que tiene una discursiva de la transformacion. La conciencia
historica/temporal estd relacionada con las cualidades del tiempo histdrico, es decir, el cambio,
continuidad y de los hechos y acciones (Diaz, 1998; Seixa y Morton, 2013; Carrasco et al, 2014) la
relacion con el pasado con el presente (Sainz,2013) y el poder sobre el tiempo futuro (Santisteban,
2010). En términos estrictos la conciencia histérica es definida oficialmente por la SEP (2022)
para el bachillerato como:

“Un recurso sociocognitivo que posibilita a los estudiantes [...] interpretar los procesos y
hechos vividos [..] con el propdsito de explicar la realidad actual, asi como orientar sus
acciones futuras para transformar su entorno, alcanzar el bienestar y desarrollo en lo
individual y colectivo” (p. 11).

En sentido, la conciencia histérica se compone por cuatro categorias/habilidades: explicacion
historica, método historico, pensamiento critico historico y proceso historico. La explicacion
historica esta relacionada con los conceptos causas, factores, sujetos, espacios y narrativa.
Definidas como una habilidad significa la capacidad explicar las causas y factores que
conforman un hecho o proceso histérico social, los sujetos que intervinieron, sus propdsitos
e intenciones, y los espacios en los cuales se desarrollaron, ademas de crear una narrativa
objetiva y coherente sobre los mismos (SEP, 2022). El pensamiento critico historico esta ligado
con la contextualizacion, la interpretacion y la critica. Al interpretarlo como una habilidad se
relaciona con lacapacidad de comprendery explicar que lasideas, personasy sociedades tienen
significados y sentidos, interrelacionarlo con los acontecimientos, acciones y pensamientos
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de los actores involucrados en un proceso social especifico de la realidad vivida. EI método
historico incluye los conceptos fuentes de informacion, patrimonio histérico y metodologia.
Como habilidad se entiendo como la capacidad de busqueda, clasificacion y procesamiento de
fuentes de informacion (oral, escrita y monumental), la realizacion de investigacion histoérica y
ademas del compromiso con el patrimonio histérico con el que cuentan sus localidad, region,
estado, naciéon y mundo y se involucran en su conservacion y defensa. Finalmente, el proceso
historico se compone de los conceptos de acciones y decisiones, construccion de futuro y
realidad social. Puede definirse como la habilidad ubicarse como sujeto histdrico en la realidad
social, el reconocimiento de que sus acciones y decisiones pueden incidir en la construcciéon
de un futuro a partir de la reflexion y adopcion de posturas criticas con los hechos y procesos
ocurridos en el tiempo.

Propuesta de Modelo

Una vez teniendo los referentes conceptuales, se disend un modelo para su uso por los docentes
en las asignaturas de historia.

Dicho modelo parte de las siguientes ideas:

a) El cognitivismo, en particular, el constructivismo, en el sentido que se aprende mejor
haciendo.
b) La conciencia historica es un referente conceptual de segundo orden, una habilidad

cognitiva, entonces la adquisicion de la habilidad es a través de la practica. Ademas, la
conciencia histérica esta compuesta por cuatro categorias procedimentales: explicacion
historica, critica histérica, método histdrico y proceso historico interrelacionadas y con
niveles de complejidad secuenciados.

C) El trabajo en el aula con ayuda del profesor potencia los aprendizajes, sobre todo si
van acompanadas de actividades de ensefianza/aprendizaje profundicen o tengan una
mayor complejidad cognitiva.

d) Segmentar las planeaciones didacticas por unidad de aprendizaje en la asignatura de
historia permite una mejor consecucion del objeto de aprendizaje y del desarrollo de la
conciencia histérica y el uso de una metodologia de aprendizaje activa.

El diseno retoma entonces, la definicién de conciencia histdérica planteada por la Secretaria de
Educacion Publica y se define ser ordenada de manera secuencial en la intervencion didactica
primero actividades tendientes a generar la explicacion histoérica, luego la critica historica, le
sigue el método histoérico, y finalmente, el proceso histoérico.

Asimismo, se plantea que se elija una metodologia de ensefanza activa para el desarrollo de
la conciencia histérica durante toda una unidad didactica, entonces dichas metodologias se
convierten en un stock de recursos y formas para llegar a la consecucién de la habilidad.
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Las actividades se organizan conforme el modelo de la clase invertida lo que permite no solo
aprendizajes mas profundos, también el aprendizaje colaborativo (ver figura 3).

Diseino de Evaluacion

Con el fin de poder evaluar los niveles de conciencia histérica y asi nuestro modelo de
intervencion didactica, se diseNd un marco de competencias de la conciencia histdrica en
funcion de la definicion de la SEP, que se plasmaron en cuatro rubricas.

Para el diseno de las rubricas se utilizd el modelo de progresion de la conciencia historica
propuesto por Héctor Lopez, Rosendo Martinez y Maria Sanchez (2020) con adaptaciones para
este trabajo. El modelo en cuestion tiene tres niveles de progresion e indicadores los cuales
son: Nivel 1, habilidad “no reflejada”; Nivel 2, de transicion, definido por una atenuaciéon de los
sesgos hacia la habilidad y un progreso hacia niveles de la etapa siguiente; Nivel 3, la habilidad
desarrollada. Esto se aplicd para las 12 subcategorias, las cuatro habilidades y la conciencia
historica (ver tabla 1).

Conclusién

A lo largo de articulo hemos se delineo un modelo para la construccion de una intervencion
educativa para el desarrollo de la conciencia histérica, su aplicacion y evaluacion.

La educacion historica es tendiente a focalizarse en lo que Gomez et al (2014) conceptos de
segundo orden, es decir, habilidades. En ese sentido la introduccion de la conciencia historica
en el curriculo educativo mexicano representa nuevos retos para la labor docente, sobre todo
por la escasa existencia bibliografia al respecto. Para atenuar dicha dificultad, se elaboré un
modelo que puede ser referente en el diseno de sus planeaciones didacticas para los profesores
en el futuro.

Lopez et al. (2020) elaboraron uno de los pocos modelos para medir la adquisicion de la
concienciahistoéricaapormediodel progresocompetencial utilizandoladidacticaminiproyectos
de investigacion y casos histéricos, durante todo un ciclo escolar. Dichos investigadores
desarrollaron su modelo durante todo un semestre teniendo tres cortes evaluativos, al principio,
en el medio del semestre y al final. Aunque los resultados fueron positivos es preciso decir que
las habilidades se obtienen a través de la practica y el uso de proyectos escolares no permiten
el desarrollo constante de la conciencia histérica.

En ese sentido nuestro modelo parte de su aplicacion en una unidad de aprendizaje y un ano
escolar las unidades pueden ser decenas lo que implica una mayor practica de la conciencia
historica.
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Es importante decir que una de las limitaciones mas importantes fue la dificultad de medir las
12 subcategorias en una sola unidad didactica, trabajos posteriores tendran que observar esta
limitacion.Enesesentido una planeacidéndidacticasemestral que considere las12 subcategorias
seria mas pertinente y objetiva al momento de evaluacion.

Los proximos trabajos seran tendientes a utilizar este modelo, pero bajo otras metodologias
activas como Aprendizaje Basado en Proyectos, Aprendizaje Basado en Problemas,
Gamificacién, Aprendizaje Basado en Servicios, Seminario Investigativo, entre otros.

Después de dos semanas tendemos a / \ Naturaleza de la actividad involucrada
recordar y LA
/ \
f \
ul"r \
El 10 % de lo que leemos ’/ Lectura \
r A\
El 20 % de lo que oimos /  Palabrascidas  \ Actividad verbal
7 \
£l 30 % de lo que vemos /  Dibujos observados  \ >
f’ Mirar una pelicula, ir a una "\\ g
El 50 % de lo que oimos y exhibicién, ver una K Actividad visual
vemos J,’f demostracion, ver algo hecho \
/" en la realidad \\_
/ \

E170 % de lo que decimos ~ /  Participar en un debate, tener una conversacion \ Actividad participativa y

/ \\ receptiva R
£l 90 % de lo que {;;" Realizar una representacion teatral, simular experiencias '\\ g
decimos y hacemos  / reales, hacer la cosa que se intenta aprender \  Acthvidad pura

/ \

Nota: Adaptado de “Implicaciones tedricas y procedimentales de la clase invertida” (p. 254), por

E. Andrade y E. Chacodn, 2018, Pulso, 41.

Figura 2. Modelo de tradicional y modelo invertido

Taxonomia de Bloom y la clase invertida

Meodelo tradicional
El alumno es responsable de
desarrollar estas habilidades /

complejas a través de la realizacidn
de tareas en su casa, de maners
individual y sin guia, por lo cual
frecuentemente fracasa v se frustra.

;/ Evaluar
/f Analizar \.\

/ Aplicar

El  docente transmite A\
conocimiento a los Al.arnnm / Comprender

durante la clase y el alumno lo L
recibe de manera pasiva. Memorizar \

Modaelo invertide

Alumnos y docentes trabajan de
manera colaborativa en el aula a
traveés de actividades que desarrollan
habilidades complejas. identificando
errores y  corrigiéndolos  para
aprender de ellos.

El alumno adquiere el contenido
de la clase en casa a través de
videot que puede manipular
para aprender a su propio ritmo.

Nota: Adaptado de “Implicaciones tedricasy procedimentales de la clase invertida” (p. 254), por

E. Andrade y E. Chacdn,2018, Pulso, 41.

AREA TEMATICA EDUCACION EN CAMPOS DISCIPLINARES
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Figura 3. Modelo aprendizaje para el disefo de una intervencion didactica.

Clase Invertida

Explicacion Historica

. Critica Historica
2 ‘) <
% % T
%% Método &
2 > ~
% %% Histérico g
% %% &
% o o S
% £ > § O <
2 % o $ g
.. T % 9 N
" S N
1Y

C Conciencia
Historica

Nota: Elaboracion propia.

Tabla 1. Modelo de Evaluacién de adquisiciéon
de las categorias de la conciencia histérica

Niveles de progreso en la competencia sobre la explicacidn histoérica.

Explicacion histérica: Capacidad explicar las causas y factores que conforman un hecho o proceso histoérico
social, los sujetos que intervinieron, sus propdsitos e intenciones, y los espacios en los cuales se

desarrollaron, ademas de crear una narrativa objetiva y coherente sobre los mismos

Nivel I. No reflejada Nivel Il. Transicion Nivel IIl.
Simplismo Explica causas y factores que
monocausal conforman el hecho histérico

Valoracién cualitativa relativa

alaatenuacion de los sesgos

del Nivel | o bien en el avance
de complejidad propio del

Hechos ageografico y historia de
bronce

Reconoce los sujetos sociales que
intervinieron, sus propdsitos e
intenciones, y los espacios en los

Nivel Il cuales se desarrollaron.

Narrativa objetiva y coherente

Sin narrativa/narracion Informativa o
causalistica
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Niveles de progreso en la competencia sobre critica histdrica.

Critica historica: Capacidad de comprendery explicar que las ideas, personas y sociedades darle
significados, sentidos e interrelacionar con los acontecimientos, acciones y pensamientos de los actores
involucrados en un proceso social especifico y con los propios hechos y fenédmenos de la realidad vivida

Nivel I. No reflejada Nivel Il. Transicion Nivel III.

Anacronismo Contextualizacion

Valoracién cualitativa relativa
ala atenuacion de los sesgos
del Nivel | o bien en el avance Interpretaciéon
de complejidad propio del
Nivel IlI.

Concepcion de un pasado
objetivado y estereotipado.

Acritica Critica

Niveles de progreso en la competencia sobre método histédrico.

Método histoérico: Capacidad de busqueda, clasificacidn y procesamiento de fuentes de informacidn (oral,
escritay monumental), realiza investigacion histérica y ademas se compromete con el patrimonio
histérico con el que cuentan sus localidad, regién, estado, nacién y mundo, se involucran en su
conservacion y defensa.

Nivel I. No reflejada Nivel Il. Transicion Nivel III.

Analisis de fuentes historicas (oral,

Fuentes de informacion .
escritay monumental)

Valoracion cualitativa relativa
ala atenuacién de los sesgos
Irrelevancia del patrimonio cultural del Nivel | o bien en el avance
de complejidad propio del
Nivel IlI.

Valoracién y conservacién del
Patrimonio histérico

Uso de la metodologia de la

Sin metoddlogia . -
Investigacion historica

Niveles de progreso en la competencia sobre proceso histérico.

Proceso histdérico: Capacidad de comprendery explicar que las ideas, personas y sociedades darle
significados, sentidos e interrelacionar con los acontecimientos, acciones y pensamientos de los actores
involucrados en un proceso social especifico y con los propios hechos y fendmenos de la realidad vivida

Nivel I. No reflejada Nivel Il. Transicion Nivel III.
Irrelevancia del sujeto histérico Acciones y desiciones
Valoracion cualitativa relativa
Pasado estatico/irrelevancia del ala atenuacion de los sesgos Cont i6n de fut
cambio histérico. del Nivel | o bien en el avance -Ontruccion aetuturo
de complejidad propio del
Nivel 111.

Ahistoricismo/presentismo Realidad social
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