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LA POLITICA PUBLICA PARA ABATIR
EL ABANDONO ESCOLAR Y LAS VOCES
DE LOS NINOS, SUS TUTORES Y SUS MAESTROS

SYLVIA VAN DIJK

Resumen:

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion realizada en Guanajuato,
México, con escolares que dejaron de asistir a la escuela. El objetivo fue conocer el
mundo vivencial de los actores principales para realimentar las politicas puablicas de
abatimiento del abandono escolar propuestas por el estado de Guanajuato. Se analiza
desde el derecho a la educacién con la ayuda de cinco categorias que se desprenden de
la Convencidén Internacional de los Derechos del Nifio. Es un estudio empirico con
fuentes primarias de informacién que incluye tanto las percepciones y opiniones de los
sujetos de derecho (nifos, nifas y adolescentes) como las de los garantes (sus maestros
y tutores). Se encontraron aciertos y omisiones en la politica pablica; sin embargo el
problema de fondo es el paradigma convencional del sistema educativo, donde los actores
no se asumen garantes de manera integral ni ven las formas de discriminacién y violencia
que provocan y toleran. Se presenta la alternativa de mirar hacia posibles soluciones
desde otra perspectiva, a partir de una escucha activa de los nifios, nifas y adolescentes.

Abstract:

This article presents the results of research carried out in Guanajuato, Mexico,
with children who stopped attending school. The study’s objective is to discover
the everyday world of the main actors, in order to provide feedback on the public
policies proposed by the state of Guanajuato for reducing the dropout rate. The right
to education is analyzed with the help of five categories taken from the international
Convention on the Rights of the Child. The study is empirical and uses primary
sources of information that include individual perceptions and opinions of the right
to education as expressed by children and teenagers, as well as their teachers and
guardians. Advantages and omissions were found in public policy; the underlying
problem, however, is the conventional paradigm of the educational system, in which
actors do not assume their roles as teachers and guardians in an integral manner.
Nor do they see the forms of discrimination and violence that they provoke and
tolerate. The article introduces the alternative of looking at possible solutions
from another perspective, based on listening actively to children and adolescents.
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Introduccién
D esde la segunda mitad del siglo xx hay un debate continuo en torno a
qué significa y cémo se hace realidad el derecho universal a la educacién
(Torres, 2006). El Estado Mexicano enfrenta muchos retos con respecto al
cumplimiento con su responsabilidad de garante de la educacién bdsica' para
todos los nifios, ninas y adolescentes en edad escolar. El acceso, sobre todo
en preescolar y secundaria (INEE, 2009a:28), se dificulta por la dispersién,
magnitud y marginalidad de la poblacién infantil a atender; sin embargo,
también el logro educativo representa un enorme reto para aspirar al cumpli-
miento del derecho a la educacién de calidad con equidad (INEE, 2009b:15).

Una manifestacion significativa de los problemas que enfrenta el sistema
escolar para cumplir con su papel de garante de los servicios educativos
—para toda la poblacién de tres a catorce afios— es el nimero de escolares
que decide dejar de asistir a la escuela con el apoyo o, al menos, la anuencia
de sus padres o tutores. Es por ello que se consideré necesario escuchar las
voces de quienes han abandonado la escuela, conocer sus percepciones y
comprender sus racionalidades. Una vez conociéndolas es posible confron-
tarlas con las politicas publicas establecidas para abatir cifras de desercién
escolar. El presente articulo rescata los principales hallazgos cualitativos que
resultaron de una indagacién conducida en el periodo 2007-2009 en cuatro
municipios del estado de Guanajuato,’ y los analiza desde dos perspectivas:
los Derechos del Nifio plasmados en La Convencién Internacional de los
Derechos del Nifio (cipN) y la politica publica, entendida como un campo
de actividad gubernamental que tiene un propésito general que se traduce en
una propuesta de accién especifica (Aguilar, 2003); en este caso el programa
jQuédate! de la Secretaria de Educacién del estado de Guanajuato.

El documento inicia con los referentes conceptuales; en el segundo apartado
se explicita el andamiaje metodoldgico; enseguida se comenta brevemente la
dimensién del fenémeno, a partir de algunas de las estadisticas disponibles y
la politica pablica de abatimiento del abandono escolar en Guanajuato; en
el cuarto apartado se presentan los resultados de la indagacidén y se finaliza
con conclusiones y sugerencias a la politica pablica.

Referentes conceptuales
El derecho a la educacién
Los ninos, nifias y adolescentes son sujetos de derecho y asi lo establecen las
disposiciones juridicas de mdxima jerarquia del pais. La Convencién Inter-
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nacional de los Derechos del Nifo, signada por el Senado de la Republica,
entrd en vigor en junio de 1990. Este documento rescata a la persona en toda
su capacidad desde que nace, es decir, se reconoce la ciudadania infantil, no
s6lo contemplando a la poblacién menor de 18 anos como objeto de politicas
publicas, sino como sujeto participante con derecho a opinar y participar
en la toma de decisiones de lo que le afecta, conforme a la evolucién de sus
facultades. Asimismo, de este marco legal se desprende que los garantes de la
educacién de todo nino, nifa y adolescente son el Estado, las instituciones
que brindan servicios a la nifiez y los padres de familia.

La educacién se ha definido como un derecho fundamental que, ademds,
tiene un efecto multiplicador en el ejercicio de los derechos humanos (INEE,
2009b:18); hacerlo realidad significa no sélo asegurar una banca escolar y un
maestro a todos los nifos y ninas mexicanos, sino también el cumplimiento
de las caracteristicas de la educacién, senaladas en el documento legal ya
referido y en el articulo Tercero Constitucional (Gobierno de los Estados
Unidos Mexicanos, 2008). Las disposiciones legales se han traducido —por
quienes contribuyen a disefiar la politica publica— en plantear el derecho
a una educacién de calidad con equidad (Torres, 2006, INEE 2009b). Asi,
cuando un nifo, nifa o adolescente deja de asistir a la escuela sin haber
concluido el ciclo escolar o todos los grados de la educacién bdsica obli-
gatoria, quien estd en falta es el sistema escolar o los padres de familia,
cuando ellos le impiden la asistencia. Dicho de otra manera, el abandono
escolar es una violacién al derecho de los nifios, nifias y adolescentes que
tomaron esta decisién.

¢Desercion, abandono o exclusién?
La politica publica habla de “desertores escolares”, y esta manera de nombrar
el problema trae implicita una condena, al menos verbal, de la persona
que se atrevié a abandonar la escuela. La palabra desertor tiene su origen
en el ejército y cuenta con una connotacién criminal; ademds, focaliza el
problema en quien asume la accién de abandonar su trayectoria escolar.
La forma mds neutral de describir el fenémeno es: “dejar de asistir a la
escuela”. Utilizar un lenguaje que no senala al sujeto permitird mirar de
manera mds integral la problemdtica que rodea al nifio, sin hacer juicios
de valor a priori, por la semdntica de la expresién.

Desde la subjetividad de los actores se puede hablar de abandono escolar
—término que tiene una connotacién mds emotiva—, en el sentido de que
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se deja a alguien o a una situacién, cuando ésta ha lastimado al sujeto o
ha dejado de ser significativa para quien decide actuar asi. Comprender el
fenémeno desde esta perspectiva, también permite considerar que el siste-
ma escolar expulsa, consciente o inconscientemente, a los alumnos que no
“caben en él”. Cuando el nifio no puede aprender a los ritmos establecidos,
tiene dificultad para quedarse quieto muchas horas, no cumple con las
expectativas del maestro o con los reglamentos unilateralmente establecidos
por la escuela, se aburre y pierde el interés por adquirir conocimientos
que no le son significativos, regularmente empieza a tener problemas de
aceptacién, discriminacién, abandono, exclusién, tanto por parte de sus
maestros y directivos de las instituciones, como de sus compaferos.

Por dltimo, en esta discusiéon de términos, es importante sefalar que
el abandono escolar es un problema que tiene relacién directa con el
rezago educativo (poblacién de quince anos o mds que no ha terminado
la educacién bdsica). Mientras mds aumenta el promedio de escolaridad
nacional, mayor es la brecha que se forma entre quienes dejan de asistir
antes de finalizar el ciclo obligatorio y los que logran terminar estudios
profesionales. En consecuencia, es un factor que aumenta la inequidad
social y disminuye el indice de desarrollo humano.?

Analizar el fenémeno desde varias perspectivas permite acercarse a los
planteamientos actuales en torno a la comprensién de que hacer realidad
el derecho a la educacién implica “un proceso continuo, con avances y
retrocesos, cuyos contenidos son objeto de disputa y de movilizacién per-
manente por parte de una amplia gama de actores” (Zurita, 2011:135).

La investigacién conducida asume que, para la formulacién de politicas
publicas es necesario conocer las percepciones y opiniones de todos los
actores implicados, tanto de los sujetos de derecho, como de los garantes
del mismo.

Las categorias de analisis
Los referentes teéricos que nos ofrece la cIDN permiten desprender cinco
categorias (Van Dijk, 2009) para mirar dénde es necesario que la accién,
disefiada en politica publica, sea ajustada en funcién de las necesidades
reales a las que da respuesta.

Las categorias se concretan con los elementos pertinentes para el tema
que nos ocupa, el abandono escolar:
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1) Provisién de los insumos necesarios para que el nifio pueda asistir a la
escuela y avanzar regularmente hasta completar la escolaridad bdsica
obligatoria (INEE, 2009b: 37-53).

2) Proteccidn de cualquier tipo de violencia que vulnere la integridad
fisica, emocional, cognitiva o espiritual del estudiante (Zurita, 2011).

3) Participacién que haga posible el derecho a aprender a quienes asisten
a la escuela (INEE, 2009b:92), asi como de intervenir en la toma de
decisiones que regulan la cotidianeidad en los establecimientos esco-
lares (Zurita, 2011).

4) Vinculaciéon de los actores al interior de las escuelas con los padres
de familia y la colonia o comunidad a la que sirven, asi como de los
contenidos escolares con el contexto socio-cultural (Torres, 20006).

5) Formacion ciudadana requerimiento de las caracteristicas de la educa-
cién establecido en todos los documentos legales que regulan la poli-
tica publica educativa (onu, 1989; Gobierno de los Estados Unidos
Mexicanos, 2008).

Estas categorias son utiles tanto para analizar los datos y construir los
hallazgos desde un enfoque de los derechos del nifio como para el disefo
de politicas publicas.

El andamiaje metodolégico

El fenémeno del abandono escolar se observé y se indagé desde varias
perspectivas con la finalidad de acceder a la racionalidad de quienes deja-
ron de asistir a su escuela.

Se construyeron instrumentos para recoger datos en campo: guias de
observacién del entorno, guiones de entrevista estructurada a profundi-
dad, instrumentos de sondeo de opinién y cuestionario. El ejercicio de
interpretacién se hizo desde la hermenéutica analégica (Beuchot, 2000;
Olivares, 2007), tomando en cuenta a tres tipos de informantes (el nifio o
adolescente que dejé de ir a la escuela, su maestro y su tutor), asi como los
datos recogidos de las observaciones realizadas tanto en los establecimientos
escolares, como en las inmediaciones de los hogares. Los elementos que
hacen posible la interpretacién de los datos pueden visualizarse como tres
esferas en constante movimiento que tienen interseccién, dialogan entre
si y se ven influidas por los entornos que les rodean (grifica 1).
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GRAFICA 1
Elementos que se toman en cuenta para la interpretacion
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De esta manera, es posible captar la naturaleza dindmica de la realidad con-
siderando, por un lado, que el conocimiento que se construye es situacional
y discurre en el tiempo (Ricoeur, 2004) y, por el otro, que tomando en
cuenta la diversidad de expresiones concretas, hay elementos que perma-
necen y permiten proponer intervenciones utiles en circunstancias diversas
(Olivares, 2007), sin perder el cometido de lograr que la educacién bésica
haga sentido a los nifos, nifias y adolescentes de las nuevas generaciones,
a partir de la comprensién de sus contextos y retos histéricos.

Con ayuda de este andamiaje y un enfoque multimodal, se procedié
a recopilar la informacidn, a codificar las respuestas de los informantes y
luego se llevé a cabo un ejercicio de cuantificacién. Esta fase del proceso
permite visualizar con mayor claridad las magnitudes y las tendencias de
los problemas, sin darle un valor absoluto a los datos estadisticos. Estos
se constituyeron en un elemento mds en el proceso hermenéutico que
permitié comprender la racionalidad de los principales protagonistas del
estudio: los nifnos, nifias y adolescentes que dejaron de asistir a sus escuelas.

La eleccién de los municipios respondié a factores de logistica y de recursos.
La determinacién de la muestra se hizo con las bases de datos de la Secretaria
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de Educacién de Guanajuato, que tiene registrados con nombre, apellido y
centro escolar a los nifios, ninas y adolescentes que han dejado de asistir a la
escuela. De las listas de los cuatro municipios, se eligié una muestra aleatoria
mediante el método probabilistico, considerando a escolares de primaria y
secundaria. Se tomaron tanto nifios pequenos como adolescentes ya que
la entrevista, como herramienta de indagacién, permite adaptar lenguajes
y didlogos a las diferentes edades. Si bien la tasa de desercién es mayor en
secundaria que en primaria, es mds grave cuando el abandono se presenta
en los primeros afios de la escolaridad. Ademds, en nimeros absolutos, de
los 45 mil nifios, nifas y adolescentes que pierde el sistema educativo en
Guanajuato, la mitad son del nivel de primaria (Van Dijk y Herndndez,
2009). Los datos de estadistica descriptiva se obtuvieron con el spss® donde
se hicieron cdlculos sencillos de porcentajes y correlaciones significativas. De
lo anterior se deriva que el estudio fue de cardcter multimodal y responde
al paradigma del pensamiento complejo (Gadamer, 1988; Morin, 2003).

En cuanto a la instrumentacién préctica, se acudié a los domicilios
registrados en los centros escolares de los nifos y ninas de la muestra. A
todos los informantes se les encontré en casa y su participacién fue volun-
taria. Los estudiantes investigadores, formados en educacién comunitaria,
lograron que los nifios, ninas y adolescentes se sintieran tomados en cuenta,
importantes, escuchados, respetados. Se acudié en promedio tres veces a
cada domicilio; 35 de los 75 informantes de la poblacién infantil o ado-
lescente también participé en grupos focales, en los que se les devolvié la
primera sistematizacién de los datos.

La dimensién del abandono escolar y la politica publica en Guanajuato
Uno de los indicadores del sistema educativo nacional en educacién bdsica
es la “tasa de desercién escolar” que se define como “el nimero estimado
de alumnos que abandonan la escuela entre ciclos consecutivos antes de
concluir el nivel educativo, por cada cien alumnos matriculados al inicio
de cursos del nivel educativo” (INEE, 2009a:174).

Segtin datos del INEE (2009a:177), en Guanajuato la tasa de desercién total
en primaria es de 1.0 y en secundaria de 7.9 para el ciclo escolar 2007-2008.
El estado se encuentra un poco abajo del promedio nacional en primaria
y mds de un punto arriba en secundaria. Para enfrentar este fenémeno, la
politica publica se concreté en el programa denominado ;Quédate!, cuyo
objetivo es “incrementar la transicién entre los grados y niveles de alumnos
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en la educacién bdsica, propiciando una disminucién en la reprobacién y
desercidn, asi como la recuperacién y atencién de los nifios que abandonaron
la escuela” (sEG, 2008:14). Las estrategias de intervencién del programa son:

1) no reprobacidén en primero de primaria;

2) distribucién de cuadernillos a padres para fomentar el apoyo desde el
hogar, titulados En familia también se aprende;

3) designacién de un amigo tutor para nifios con logro educativo bajo;

4) deteccién de alumnos en riesgo durante el ciclo escolar;

5) recuperacién de desertores mediante la readmisién de nifos y ninas
que se arrepintieron de su decisién al mismo salén de clases; y

6) canalizacién adecuada de becas (seG, 2008).

La politica publica prevé un trabajo coordinado entre las secretarias de Edu-
cacién y de Desarrollo Social y Humano asi como el Desarrollo Integral de
la Familia (p1F) y el programa de financiamiento educativo para estudiantes
(EDUCAFIN). Las acciones y metas del programa van encaminadas a resolver
problemas econémicos, al logro de mejores calificaciones para evitar la re-
probacidn, y a convencer a los padres de familia que apoyen a sus hijos para
que acudan y se queden en la escuela hasta concluir su educacién bésica.
Si bien Guanajuato tiene un programa dirigido a los nifios, nifias y ado-
lescentes que dejaron de asistir a la escuela y que inicié en el mismo periodo
en el que se realizé el trabajo de campo de este estudio, éste Gnicamente
responde a algunas de sus causas: al factor extra-edad, a la falta de apoyo en
el hogar, a los problemas de orden administrativo y a los factores econémi-
cos. También realiza una labor preventiva con escolares que faltan o tienen
bajo rendimiento. Esta politica, segin las estadisticas estatales, ha logrado
disminuir con tres puntos el /ndice de desercién escolar en tres afios de opera-
cién (SEG, 2010). Se atienden los problemas que tradicionalmente aparecen
en la literatura como causantes del abandono escolar: contexto familiar y/o
dificultades personales. El presente estudio arroja resultados que permiten
ampliar la comprensién del fenémeno y con ello mejorar la politica pablica.

Los resultados de la indagacién
Los nifios, niflas y adolescentes
En total se entrevistaron a 75 nifos, nifas y adolescentes.” La mayoria de
los informantes tenfa entre 12 y 16 anos de edad; la muestra es consistente
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con los datos que arroja la estadistica estatal, ya que entre los 14 y 17 afos
el abandono escolar tiene la tasa mds alta en el estado de Guanajuato (SEG,
2010); 45% de los nifios y nifias habia abandonado su escuela en el nivel
de primaria y 55% en secundaria; 63% de la muestra fueron varones, cifra
consistente con la estadistica estatal; 74% de quienes dejaron de asistir
nunca habia repetido afo escolar y, en su dltima boleta, el promedio de
calificaciones obtenidas por los nifios y nifias de la muestra fue de ocho.

Las ocupaciones actuales de los menores entrevistados fueron: una cuarta
parte ni trabaja, ni estudia, ni ayuda en el hogar. Constituyen el grupo social
de los “ninis” y sélo estdn, pasivamente, dejando pasar sus afnos formativos,
sin alguna actividad que los entusiasme, los rete o los motive. Son jévenes
en un estado de depresién crénica, presas fdciles para el narco-menudeo,
grupos de pequena criminalidad, bandas vecinales, o cualquier iniciativa
que les ofrezca un espacio de pertenencia. Otra cantidad igual tiene ocu-
paciones referidas a oficios o a actividades que no quisieron compartir con
los entrevistadores. Los demds nifios y adolescentes del grupo estudiado,
trabajan aprendiendo algin oficio que les gusta, trabajan en casa, ayudan-
do a las labores domésticas o del traspatio, se insertan temporalmente en
empleos que no les interesan pero si les proporcionan algin ingreso, o son
madres solteras y se dedican al cuidado de su hijo/a (gréfica 2).

GRAFICA 2
Porcentaje de ninios, ninas y adolescentes que dejaron su escuela por ocupacion actual, 2009
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Fuente: Elaboracion propia del estudio, 2009.
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Los tutores
En cuanto a los tutores fueron 50, mayormente mujeres, estuvieron dis-
puestos a compartir sus opiniones. La edad de los informantes de este grupo
oscilé entre los 20 y los 60 afos, siendo la mayoria padres y madres entre
los 35 y los 45 afos. La escolaridad promedio fue: 76% de las madres y
68% de los padres tenia sélo primaria o menor escolaridad. Consecuente-
mente, el nivel de ingresos de las familias que se encontré es bajo y muy
bajo. Algunos hogares visitados estaban en condicién de extrema pobreza.
El trato observado hacia los ninos, ninas y adolescentes por parte de sus
progenitores en sus casas, tampoco fue muy positivo en la mayoria de los
casos. Los climas emocionales constatados son frios y no hay mucha opor-
tunidad de recibir halagos, palabras carinosas, alientos y reconocimiento
por sus contribuciones y esfuerzos. Cabe sehalar aqui también, que muchos
estudios han demostrado que, sobre todo en ambientes violentos y que
presentan muchas carencias, una escuela acogedora, incluyente, que da
seguridad fisica y emocional a los alumnos, es decir, que logra establecer
un clima escolar afectivamente agradable, puede ser un espacio en el que
las nuevas generaciones se logran construir positivamente, trascendiendo
los problemas del entorno familiar (Tharp ez /., 2002; Fierro, 2005).
Los nifios y nifias que crecen en ambientes emocionalmente tan hostiles,
con frecuencia presentan dificultades para el aprendizaje, pero también
caen en estados depresivos crénicos y son propensos a adquirir algin tipo
de adiccién.

Los maestros

De los maestros, 60 estuvieron dispuestos a contestar el cuestionario, la
mayoria del nivel primaria (64%), pues algunos de secundaria no recorda-
ban a su ex-alumno/a. La planta docente fue madura: 60% tenia entre 30
y 55 afos y 56% mds de 15 afios frente a grupo, y se encontraron varios
maestros con mds de 30 afos de servicio. Sélo algunos profesores eran mds
jévenes. La gran mayoria tiene plaza permanente (92%). El 63% fueron
varones, lo que le dio al estudio un sesgo de masculinidad ya que, a nivel
estatal, hay mds mujeres que hombres en la némina.

La visién de estos maestros es tradicional, pues consideran que su obli-
gacidn es la de transmitir los conocimientos que les marca el programa. No
consideran la necesidad de propiciar la facilitacién de aprendizajes en sus
alumnos, el maestro no se concibe a si mismo como garante de los derechos
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del nifio en dmbitos como la provisién de conocimiento significativo y
pertinente con el entorno, la proteccidon contra la violencia, la participa-
ci6én infantil en la toma de decisiones, la vinculacién con las familias y la
comunidad, y formacién democrdtica. Asi, no se sienten responsables del
abandono escolar de sus alumnos, y la mayoria describié a sus ex-alumnos
como estudiantes “de regular o bajo rendimiento, inquietos, desinteresados,
con problemas en el hogar”.

Las escuelas y los hogares

Se visitaron 20 escuelas de donde salieron los nifios y nifas informantes.
La infraestructura de los establecimientos que participaron del estudio, en
general cuenta con el minimo indispensable: aulas, direccién, patio civico,
agua potable y canchas deportivas. Sin embargo, hay otros planteles que no
cuentan con alguno de estos elementos. Se encontraron cinco instituciones
sin identificacién visible y 12 con los bafios sucios; en cuanto a otros equi-
pamientos hubo muchas carencias: faltan bibliotecas, juegos, laboratorios
de ciencias, salas de cémputo, equipos deportivos organizados (cuadro 1).

CUADRO 1
Escuelas segiin equipamiento, 2009

Caracteristicas del equipamiento %
Cuenta con canchas deportivas 90
Cuenta con biblioteca 40
Cuenta con juegos 40
Cuenta con enciclopedias 40
Dispone de sala de computo 25
Cuenta con laboratorio de ciencias 10
Cuentan con equipos deportivos organizados 33

Fuente: Elaboracion propia del estudio, 20 escuelas.

En cuanto al clima escolar, se encontraron canales aceptables de comuni-
cacién entre los miembros de la planta docente; pero sélo 35% mostré un
ambiente cdlido, de confianza y didlogo real entre profesores y escolares.
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La mayoria de los establecimientos tienen canales formales de vinculacién
con los tutores aunque s6lo en la mitad se encontrd una participacién de
ellos en las asociaciones de padres de familia.

Los hogares y el entorno

Se acudié a 73 hogares, de los cuales fueron accesibles con transporte publico
en 70% de los casos y para llegar a las demds viviendas fue necesario caminar
entre uno y cinco kilémetros. 90% de las casas cuenta con los servicios de
agua y luz y estdn construidas con materiales durables. Sin embargo, los
entornos en general son descuidados, sin mantenimiento y revelan un nivel
socio-econémico pobre o muy precario. Las colonias y comunidades visitadas
son poco amables para las personas. Los espacios publicos no son seguros
para que los nifios y ninas jueguen en las tardes con sus pares. En varias
colonias hay vias rdpidas, sin lugar suficiente para peatones y bicicletas;
no hay dreas verdes o juegos; hay presencia de pandillas, narcomenudeo y
elementos de seguridad que, sin sentido comun, impiden la presencia de
adolescentes en las calles.

Desde el punto de vista de la provisién que brindan los contextos a
los escolares, se observa que quienes abandonan la escuela tienen pocos
elementos de apoyo que les ayuden a trascender los obstdculos que se les
presentan durante su trayectoria escolar.

Otro factor que no ayudé a los ninos y nifas entrevistados a quedarse
en la escuela fue la baja escolaridad de sus padres, pues manifestaron haber
recibido muy poco apoyo o ayuda con las tareas escolares. Dato corroborado
por los propios padres y tutores, quienes en las entrevistas expresaron su
dificultad en ayudar en lo concreto a sus hijos. Se observa que la provisién
de los apoyos necesarios es pobre y las acciones del programa ;Quédate!
van encaminadas a involucrar a los padres en la educacién de sus hijos,
pero mds como un acto de voluntarismo. La asignacién de un tutor de
apoyo académico es una medida acertada del programa; 36% de los padres
de familia no tenian interés en que sus hijos o hijas siguieran estudian-
do. Conflictos de los padres de familia con los maestros o los directores,
también fueron detonadores para apoyar a sus hijos a que abandonaran la
escuela. En colonias o familias con mds de un nino que habia abandonado
sus estudios, la presién entre pares (21%) fue un elemento adicional que
ayudo a la toma de decisién de los actores a truncar su trayectoria escolar.
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Estas razones de contexto y las dificultades internas en las dindmicas
familiares, fueron mencionadas por los maestros como causantes del aban-
dono, sin que ellos se sintieran apelados frente a la problemdtica. Desde
su visién, estas cuestiones no les competen y, por lo tanto, toca a otros
resolverlas.

Frente a esta realidad llena de carencias, no debe extrafar que 24%
de los ninos, nifas y adolescentes de la muestra dejaron de asistir a la
escuela por razones de orden econémico. Para estos nifos, la canalizacién
de becas mediante la coordinacién interinstitucional que plantea el pro-
grama ;Quédate! es un acierto y puede ayudar a subsanar los mecanismos
de corrupcién que se dan en las escuelas en la asignacién de las mismas
(25% de los propios nifos y ninas propusieron como medida para prevenir
el abandono escolar gue den becas'y 11% que den de comer en la escuela).
La pobreza como obstdculo flagrante sélo se presentd en tres hogares, en
donde los ninos no asistian porque no habian comido y desayunado y me
daba miedo que se fueran a desmayar (madre de familia en Valle de Santia-
go). Sin embargo, en el caso en los que los padres de familia se oponen a
que sus hijos sigan asistiendo a la escuela, el que reciban una beca puede
empoderar a los ninos y brindar los argumentos necesarios, frente a sus
progenitores, para que tengan permiso de acudir.

Si contrastamos las realidades del entorno con la politica publica, en-
contramos que no hay un esfuerzo por brindar a las generaciones jévenes
aquellos elementos de la cultura, de los que carecen en el hogar. En el pro-
grama gubernamental ;Quédate! no hay medidas conducentes a mejorar las
infraestructuras, el clima escolar y a buscar una mejor vinculacién hogar-
escuela, involucrando en los procesos educativos las problemdticas de los
entornos. Mds bien, se reproducen estas condiciones en los establecimientos
escolares, y se tiene la visién de que es necesario convencer a los alumnos
y padres de familia a que se disciplinen y garanticen la conclusién de la
educacién bdsica de sus hijos. La formacién no explicita que implementa
el programa es conducente hacia la ciudadania obediente y no hacia una
democrdtica y participativa. Lo mismo se observa en cuanto a la proteccién
de la integridad fisica y emocional de los escolares, pues no hay esfuerzos
encaminados a la recomposicién del tejido social desde las asociaciones de
padres de familias, ni un mayor involucramiento por parte de los maestros
en las problemdticas de las colonias y comunidades en las que trabajan.
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La politica ptblica omite la implementacién de medidas que provean
en las colonias y comunidades oportunidades colectivas de apoyo, como
podrian ser clubes de tareas y actividades recreativas con educadores co-
munitarios, vinculados a las escuelas que empiecen a ocupar los espacios
publicos, convirtiéndolos en ambientes amables y seguros para quienes
crecen en estos entornos hostiles.

La provision académica

El apoyo académico a nifios con bajo logro educativo es un acierto del
programa ;Quédate!, ya que el estudio revela que, antes de su puesta en
pie, 49% de los informantes nunca recibié apoyo alguno con sus tareas.
Sin embargo, ademds de ayudarlos académicamente, seria necesario revisar
la oferta curricular de los servicios educativos. En el estudio se indagaron
los intereses disciplinares de los nifios, nifias y adolescentes; los resultados
son poco halagadores (cuadro 2).

CUADRO 2
Porcentaje de alumnos: si les gustaban o no las materias segiin el curriculo escolar, 2009

Te gustaba Si (%) No (%)
Educacion fisica 87 13
Espafiol 72 28
Educacion artistica 56 44
Matematicas 53 47
Historia 43 57
Educacion civica 41 59
Geografia 35 65
Ciencias naturales 32 68
Inglés 25 75

Fuente: elaboracion propia, datos de 75 informantes.
Se observa que las materias preferidas fueron educacidn fisica, espafnol y

educacién artistica. ;Qué nos dice esta seleccién?, que las actividades que
implican el desarrollo integral de las posibilidades comunicativas y de
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trabajo en equipo son las que mayor satisfaccién brindan a personas en
sus afos formativos. Estas materias se relacionan de manera directa con
la construccién de la identidad, pues permiten el trabajo en equipo, el
didlogo, la comunicacién, la comprensién tanto cognitiva como emocio-
nal, comunicativa y fisica del yo y del otro. Educacién fisica y artistica
son disciplinas que suponen movimiento, juego, expresién y responden a
las necesidades kinésicas de personas en pleno desarrollo fisico, acelerado
por el desarrollo hormonal (Pollack, 1998). Los adolescentes requieren
conocerse a través del didlogo con otros, que se encuentran inmersos en los
mismos cambios desconcertantes que ellos. Se reconoce en estas respues-
tas también, el énfasis de la capacitacién magisterial en la ensenanza del
espanol centrada en el alumno, que definitivamente ha sido otro acierto
en la politica publica, asi como la obligatoriedad de una hora diaria de
educacién fisica. Los nifios y nifias que fueron a escuelas que no contaban
con canchas deportivas (11%) propusieron como medida para evitar el
abandono escolar que pongan canchas en las escuelas.

Lo que falta es poner el mismo peso a las materias de expresién artistica,
que desarrollan el lado derecho del cerebro para lograr la interconexién
entre ambos hemisferios cerebrales y, con ello, potenciar la capacidad global
de aprendizaje de las nuevas generaciones.

El estudio revela que dos terceras partes de la oferta educativa no les
gusté a los informantes. Encontrarse en espacios donde gran parte del dia
es “aburrido”, porque los contenidos no hacen sentido —son abstractos,
no permiten una vinculacién con las experiencias cotidianas de los ninos,
ninas y adolescentes, ni despiertan el interés por adentrarse en otros mun-
dos y otras experiencias— y se constituyen, por lo tanto, en una enorme
violencia cultural, entendida ésta como “la imposicién de un amplisimo
entramado de valores que legitima una cultura opresiva porque es acritica
y delegadora, y prepara a quienes la sufren a colaborar pasiva o activamente
en estructuras injustas e insolidarias” (Gémez Gil, 2007). La formacién
ciudadana implicita es contraria a lo establecido en el marco legal.

Llama la atencién que 36% de los ninos, nifas y adolescentes dijo que la
principal razén para salirse fue que no le gustaban las clases, hacian las clases
muy aburridas y 3% mds lo expres6 de otra manera, diciendo: los maestros
no explicaban bien. Cuando los docentes logran interesar a los estudiantes
en los contenidos y éstos permiten llegar al asombro en quien aprende,
la escuela adquiere sentido y el logro educativo aumenta sensiblemente
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(Bruner, 2002; Maturana y Porksen, 2007). Si bien mds nifios opinaron
que los profesores no sabian explicar, no para todos esto fue la razén de
mayor peso para dejar la escuela, sino sélo un agravante mds. Cuando los
alumnos se aburren y no se comprometen con sus procesos de aprendizaje,
aparecen mds problemas de disciplina y violencia en los establecimientos
escolares (Fierro, 2008).

Estos datos obligan, al sistema escolar en su conjunto, a revisar la ofer-
ta educativa, tanto con respecto de los temas, como las metodologias de
aprendizaje-ensefianza, pues es evidente que ésta no es significativa para
los alumnos que abandonan la escuela pues por ello pierden interés en sus
estudios, convirtiéndose en un factor mds que imposibilita el pleno ejer-
cicio del derecho a la educacién con calidad y equidad. 15% de los nifnos,
ninas y adolescentes propusieron como medida para evitar el abandono
escolar capacitar a los maestros para que hagan sus clases mds interesantes.

La proteccion que brindan los centros escolares

Ciertamente, la politica de no reprobacidn es acertada, pues la extra-edad es
un factor que aumenta el riesgo del abandono escolar, como se infiere de los
datos estadisticos estatales, en voz de los actores: “me senalaban como tonto
por ser grande en mi salén”, “no tenfa de qué hablar con mis companeros
de aula”, “en el recreo los de mi edad no me invitaban a jugar con ellos o
a platicar”. El ser diferente es un grave problema en los afios de escuela:
12% de nifos comentd no haber regresado a las aulas, porque “ya soy mds
grande que mis compaferos y me da pena verme asi”. Socialmente, estas
percepciones provocan discriminacién y exclusién, y son una manifestacién
de violencia. En consecuencia, la politica publica de evitar al mdximo la
reprobacién es una medida acertada, sobre todo en los primeros afios de
primaria, que es el momento en el que, estadisticamente hablando, todavia
muchos pequenos dejan de ir a la escuela. En el estudio, una cuarta parte
de los nifos, nifas y adolescentes entrevistados habia sido repetidora y, de
ellos, 26% habia reprobado el primer grado de primaria. La no reproba-
cién responde a la proteccién del bienestar emocional de los escolares; sin
embargo, las acciones se quedan cortas, porque no hay capacitacién a los
maestros que les permita trabajar curricularmente con nifos y nifias que no
pueden seguir el ritmo de aprendizaje de los demds companeros de salén,
asegurando el minimo logro educativo que permita a los estudiantes seguir
interesados y motivados en sus procesos de aprendizaje.
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Para indagar mds sobre el nivel de proteccién que se brinda en los centros
escolares, se platicé con los nifios, ninas y adolescentes sobre su relacion
con los maestros. Una quinta parte de los informantes se sintié siempre
escuchado por sus profesores y dos quintas partes nunca. En consecuencia,
no es de extrafar que, cuando se les pregunté sobre si sintieron suficiente
confianza con sus maestros para acercarse a platicar sobre algtin problema,
la mitad no sintié confianza, y s6lo 16% de los ninos si se sintié cémodo
compartiendo problemas con su docente.

Los profesores no brindan la seguridad emocional que los estudiantes
necesitan para poder encontrar el apoyo y sentirse cémodos frente a los
retos de la vida. Para los informantes esto ni siquiera se percibe como una
omisién o problema; el maestro sigue siendo una autoridad distante con
una funcién muy definida de “ensefiar bien”. Los nifios, nifias y adoles-
centes se sienten cuidados por sus maestros cuando estos “explican bien”,
“responden a sus preguntas” y “les tienen paciencia”. En este sentido, el
paradigma tradicional de la funcién de la educacién prevalece tanto entre
los menores de edad como entre los docentes y los tutores.

En cuanto al apoyo para la construccién de su autoestima, la realimen-
tacién que recibieron los chicos y chicas como personas fue muy limitada.
Se enumeran a continuacidn las respuestas afirmativas que se obtuvieron a
la pregunta de si sus maestros les hicieron sentir bien alguna vez: “inteli-
gentes” (26%), “buenos” (34%), “estudiosos” (22%), “importantes” (20%),
“responsables” (24%), “puntuales” (29%) y “cumplidos” (27 por ciento).

Hubo 6% de los informantes que jamds recibieron algin comentario
personal positivo por parte de sus docentes y 30% que tuvieron realimen-
tacién positiva casi nunca. Se constaté en este estudio, que los profesores,
que contestaron el cuestionario, no tienen conciencia con respecto a la
importancia de la realimentacién positiva para una persona en su proceso
de formacién. Aunque los propios nifos no lo reconocen explicitamente,
el no sentirse valorados como personas contribuye a que los estudiantes, a
quienes se les presenta cualquier otro problema, no encuentren una razén
convincente para continuar en el aula. Una persona que es tomada en cuen-
ta de manera positiva por sus profesores, seguramente logrard sortear las
dificultades que se le presenten con mayor facilidad, que una que no lo es.

Durante las entrevistas también se pregunté a los nifios, ninas y ado-
lescentes con respecto al principal motivo para dejar la escuela; es decir,
dentro de un fenémeno multi-causal en el que una situacién se suma a
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otra y conduce a cierta toma de decisiones, siempre hay un detonante
directo que, finalmente, el sujeto asume como la causa de mayor peso. En
el caso de 19% de los informantes, ésta fue las exigencias de los maestros.
Este dato corrobora el sentimiento de los nifios, nifias y adolescentes de
no sentirse tomados en cuenta, de no ser valorados. La relacién, que se da
Unicamente en términos de transmisién de conocimientos por parte de los
docentes, tiende a convertir a los alumnos en objetos que requieren producir
ciertos resultados —medidos en términos del logro educativo—, en lugar de
personas con grandes potenciales que necesitan tener la oportunidad y los
espacios necesarios para desarrollarse plenamente.

Si bien la relacién con los maestros es fundamental y determina en gran
medida el clima humano en el aula, otro elemento que pesa es la relacién
con las y los compaferos de clase y de la escuela. Las relaciones entre pares
no sélo tienen influencia en el aula sino que también determinan el bien-
estar en los recreos, a la entrada y salida de clases y, frecuentemente, en el
trayecto del hogar a la escuela y viceversa. Las relaciones entre iguales son
muy importantes para el desarrollo social y para el avance académico en
los ninos. Un poco mds de la mitad de los informantes mencioné que la
relacién con sus pares era de amistad; una cuarta parte consideré que era
de companeros y el resto tuvo dificultades en sus relaciones sociales. Hubo
extremos que consideraron que no existié relacién alguna con sus pares
y otros que era de franca enemistad. A continuacién algunos testimonios
textuales:

Me sali de la escuela un tiempo y ya nadie me hablé, tuve problema con un
chavo y por eso me sali en otro momento (mujer, 12 afios).

Me trataban mal y a veces se burlaban de mi (varén, 14 afos).

Me decian cosas y me deban patadas (varén 10 afos).

Un muchacho me besaba y me tocaba, me acosaba y una companera me le-

vantaba falsos, como una vez dijo que estaba embarazada (mujer 16 anos).

Con muchachas tuve un problema porque decian que tomé un celular y no

habfa sido yo (varén 15 afos).

Esta informacién se complementé con otras preguntas: 24% siempre sintié
confianza con sus compafieros y compaferas, y 22% siempre se divertia con
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sus pares. La cultura de la desconfianza se ve reflejada en las percepciones
infantiles: “A unos no les podia confiar nada porque iban de argiienderos”
(varén 13 anos).

Entre los informantes que mencionaron haber pasado buenos ratos con
sus compaferos, encontramos relaciones que no se restringieron al dmbito
escolar y trascendieron sus muros:

Cotorreamos cuando salfamos de clases, y nos ibamos a la biblioteca de Explora

a chatear, jugdbamos en el salén (mujer 14 afnos).

Jugédbamos en el recreo futbol, los sdbados {bamos a la deportiva a jugar o

nadar (varén 14 anos).

Haciamos tareas en equipo (mujer 12 afnos).

A pesar de las vivencias agradables y amistosas que también fueron re-
portadas y que, por cierto, perduran aun cuando se haya dejado de ir a la
escuela, llama la atencién que para aproximadamente uno de cada cuatro
estudiantes la relacién entre pares fue muy negativa (de enemistad o nula).
Si aumentamos estas dificultades a un ambiente de poca confianza con los
maestros, se comprende que para los nifios la asistencia a la escuela fue
poco grata y no debe extrafiar que hayan tomado la decisién de salirse.
Tampoco es dificil comprender, bajo estas circunstancias, el apoyo de pa-
dres, madres, hermanos y amigos a que no regresen a la escuela; 13% de
la poblacién infantil afirmé que los problemas con sus companeros fue el
principal detonador para el abandono escolar y 20% de los ninos, ninas
y adolescentes mencionaron, como una medida conducente a prevenir el
abandono escolar, que no permitan violencia entre alumnos.

Esta violencia, que se ha acufado con el término anglosajén bullying es
un fenémeno creciente y preocupante. Hasta ahora, los maestros no han
asumido la responsabilidad de fomentar el companerismo entre iguales,
encontrar mecanismos que aseguren la inclusién entre los nifios y nifias de
los grupos a quienes son diferentes, actuar como mediadores en conflictos y
abrir oportunidades para el ejercicio de resolucién no violenta de conflictos
entre pares (Goleman, 1997, 2006). A los nifos, nifas y adolescentes les
resulta muy problemdtico reconocer que las relaciones con sus compafie-
ros son un obstdculo real para asistir a la escuela. La violencia reportada
por los informantes siempre fue directa. Razones como homosexualidad,
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diferencia de nivel econémico, caricter introvertido, son algunas de las
respuestas de los nifios y ninas a la pregunta sobre lo que originé la actitud
agresiva de sus companeros.

Dado que la escuela también es el espacio donde las generaciones jovenes
aprenden a relacionarse entre si y a adquirir redes sociales propias —ademds
de las que les ofrecen los lazos familiares y de amistad de sus progenitores—,
es importante dar atencién a la formacién docente en desarrollo humano.

El discurso de los maestros es consistente con sus actitudes, pues se
observé en las escuelas una relaciéon distante con los alumnos, métodos
tradicionales de ensefianza, muy pocas intervenciones formativas e indi-
ferencia frente a la violencia entre pares que se presentaba en el recreo.
Ast se llevan los ninios hoy en dia, fue la respuesta, casi sarcdstica, de algan
maestro interpelado, por alguno de los investigadores, a intervenir a la
hora del recreo.

Llama la atencién que en los documentos oficiales no aparece la violencia
como razén para abandonar la escuela. La imposicién cultural del sistema
educativo, asi como la violencia estructural que provocan la organizacién
escolar y las formas de relacién de los profesores con sus alumnos, no se
perciben por parte del sistema educativo como problemas y no hay poli-
tica publica que esté encaminada a sensibilizar a los profesores y a capa-
citarlos para establecer relaciones cdlidas y respetuosas que validen a sus
estudiantes como personas. Si bien, en algunos espacios, ya se reconoce
la violencia entre pares como un problema serio en las escuelas, no hay
politica publica para capacitar en la mediacién de conflictos y para esta-
blecer, de manera amable, una cultura de aprecio y respeto por todos los
actores en los establecimientos escolares. La proteccién de la integridad
fisica, emocional, cognitiva y espiritual de los alumnos es muy débil por
parte de los maestros y directivos.

La participacién activa de los estudiantes en sus propios procesos de
aprendizaje y en las instancias de toma de decisiones en las escuelas es
pricticamente inexistente. En una cultura que fomenta la obediencia
como mdximo valor, tanto en los hogares como en las escuelas, no llama la
atencién que sélo 8% de los informantes consideraron importante ampliar
los espacios de participacién como una medida que ayudaria a prevenir el
abandono escolar. La politica publica tampoco visualiza la participacién
estudiantil como una prioridad y no hay acciones encaminadas en ese
sentido.
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Vinculacién de la escuela con el entorno

De los adolescentes 17%, sobre todo varones, expresaron que les es mds
interesante la insercién al mundo laboral que la escuela. Es mds significativo
para ellos aprender en el trabajo muchas cosas que les interesan y que no
se ven en las aulas. Sobre todo en el caso de aquellos cuyos padres tienen
pequenas empresas (servicios mecdnicos, herreria, carpinteria, electricidad,
plomeria) y establecen una buena relacién con ellos para ensenarles el oficio,
es clara la preferencia y, consecuentemente, la razén del abandono escolar.
Ademis, culturalmente, a los varones en la adolescencia se les exige que
empiecen a trabajar, pues si quieren formar familia necesitan demostrarse a
si mismos y a su entorno que son capaces de proveer los medios necesarios
para la supervivencia.

Asi, de los informantes, una cuarta parte ya estd formalmente participando
en el mercado laboral. Inclusive hubo dos pequefios que trabajan en el corte
de brécoli y la expresién textual de una de ellos fue: “trabajo en el corte de
brécoli, me gusta mucho, sobre todo en la mananita cuando tiene gotitas
de agua y la tierra huele bien bonito” (nifia de 10 anos, municipio de Romita).

Frente a esta realidad, la politica publica educativa no tiene respuesta,
pues los establecimientos escolares no se vinculan con el mundo laboral
circundante. Con la prohibicién formal del trabajo infantil se ha caido en
el error de no comprender que nifios y ninas desean aprender a trabajar y
que, en la medida que su insercién sea formativa y no explotadora, puede
ofrecer mayor significacién y pertinencia que contenidos disciplinares
abstractos, instrumentales y desvinculados de la realidad. La educacién
tiene el reto de asociar una capacitacién en oficios y trabajos que pueden
realizarse en el entorno inmediato de los establecimientos escolares, con una
formacién en el auto-cuidado, en el cuidado del planeta y en el ejercicio
participativo de la ciudadania. Los tres 4mbitos formativos mencionados
son los requisitos establecidos para la educacién bdsica en la Convencién
Internacional de los Derechos del Nifo.

En cuanto al deseo del grupo de estudio de regresar a terminar la edu-
cacién bdsica, la mayoria de los nifos (72 %) contesté que si quisieran
volver a la escuela, y mds de un cuarto de la poblacién entrevistada, es
decir, 28% dijo que no quieren reintegrarse. Para los alumnos que si quie-
ren regresar, y los obstdculos sélo son administrativos o econémicos, la
politica publica en Guanajuato con su programa ;Quédate! da respuesta a
la necesidad inmediata de retomar la asistencia a la escuela. Sin embargo,
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desde la perspectiva del derecho a la educacién con calidad y equidad, el
planteamiento no logra que el estado cumpla sus funciones de garante.
Se atienden los factores del contexto, pero los obsticulos inherentes al
sistema educativo no se perciben, ni se reflejan en los planteamientos de
politica publica.

Conclusiones

A la luz de la cipN el abandono escolar es una violacién al ejercicio del
derecho a la educacién de los ninos, ninas y adolescentes que, por cualquier
motivo, deciden dejar de asistir a la escuela. Escuchar a estos sujetos de
derecho y tomar en cuenta sus percepciones y opiniones es un buen punto
de partida para el disefio de politicas publicas adecuadas para resolver el
problema. Implicaria, ademds, un reconocimiento real a la ciudadania que
les confiere el marco legal vigente.

El estudio corrobora que el abandono escolar es multi-causal y si bien
la politica publica y los maestros que participaron ven los problemas
principales en el contexto familiar y en las caracteristicas personales de los
escolares, ellos nos aportan otros elementos a tomar en cuenta:

+ En los establecimientos escolares visitados las malas condiciones del
entorno se reflejan y reproducen, en lugar de crear ambientes de buen
trato, de cuidado del entorno y con elementos que estimulen a los
estudiantes a permanecer en ellos.

+ Cuando hay conflictos entre maestros, directivos y padres de familia,
éstos se constituyen en un obstdculo para escuchar a los escolares, dar
respuestas a sus necesidades y resolver sus problemas.

+ Lafalta de confianza entre escolares y maestros es un factor que, aunado
a otras dificultades, se constituye en un elemento mds que favorece el
abandono escolar.

+ Las relaciones entre pares de enemistad o aquellas que provocan ex-
clusién, discriminacién y violencia directa, ya sea verbal o fisica, son
un factor de peso a la hora de tomar la decisién de dejar la escuela.

+ La oferta curricular es poco significativa y pertinente para nifios, nifias
y adolescentes de entornos pobres y/o marginados, como demostra-
ron los porcentajes de agrado de las materias cursadas, asi como las
aseveraciones de los informantes que dijeron haber dejado la escuela
por aburrimiento o porque 7o les gustaban las clases.
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+ La seguridad emocional, la escucha activa, la realimentacién positiva
y espacios de participacién fueron condiciones que los alumnos, que
dejaron de asistir a la escuela, no encontraron en la interaccién con
sus maestros quienes en sus respuestas tampoco consideran que ten-
gan obligaciones en este sentido y, consecuentemente, no se asumen
garantes de la proteccién de los derechos del nifo.

« DPara los nifios, nifias y adolescentes del estudio, la falta de vincula-
cién de la escuela con el mundo laboral del entorno fue otro factor
importante que contribuyé a provocar el abandono escolar.

Los problemas sefialados por los nifios y las condiciones detectadas por la
investigacién, revelan que en la escuela se requieren cambios sustantivos
para trascender problemas que actualmente impiden a muchos nifos y nifias
ejercer su derecho a la educacién bdsica. Las politicas publicas ubican los
problemas en los alumnos desertores (personas sin luz y ademds criminales)
en lugar de encontrar formas para intervenir en los establecimientos esco-
lares con acercamientos que faciliten y promuevan cambios de fondo. Se
cae en lo que Einstein senalaba No trates de resolver un problema mediante
los mecanismos que lo provocaron. Programas como ;Quédate! s6lo tratan de
convencer al nifio de hacer un mejor esfuerzo para adaptarse a un sistema
escolar que presenta los problemas sefialados. No hay planteamientos que
apunten a cambiar contenidos, formas de ensenanza, organizacién escolar.
Tampoco se proponen espacios de participacién y escucha de los escolares.
La tnica concesién que se hace es dar a los nifios un tiempo mayor para
adaptarse al sistema escolar, evitando la reprobacién en primero de primaria.

La racionalidad de los nifios que los conduce a dejar de asistir a sus
escuelas es perfectamente comprensible desde sus vivencias: no son va-
lorados y viven en ambientes igualmente violentos que en sus hogares.
Pero, ademds, tienen que quedarse quietos por horas, en aulas hacinadas,
aburridos y donde dejan de ser personas para convertirse en un objeto mds
que tiene que producir buenos resultados en los exdmenes.

Sugerencias

Para que la educacién media sea relevante en los entornos suburbanos y
rurales, donde las generaciones actuales son las primeras de sus familias
que pueden acceder a la secundaria, como ciclo con el que culminan la
educacién bdsica, la escuela tiene que volver a re-pensar su funcién. Es
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necesario lograr que el paso por la escuela realmente sea una experiencia
enriquecedora, que permita a los ninos, nifias y adolescentes participar
conscientemente en la construccién de su propio plan de vida, de su visién
de futuro para salvaguardar la vida en el planeta y ejercer su ciudadania

con la finalidad de contribuir con la gobernanza de su pais.

Notas

'En México, la educacién bdsica comprende
tres niveles: preescolar, primaria y secundaria.

2 El estudio se condujo con financiamiento
del conacyT, participaron la Universidad de
Guanajuato y el Instituto de Planeacién del
Estado de Guanajuato. Los municipios en los
que se trabajé fueron Ledén, Romita, Silao y
Valle de Santiago. El universo fue de 75 nifos,
nifas y adolescentes entre los 6 y los 17 afios y
participaron en el estudio 60 de sus tutores y 50
de sus maestros. Asimismo colaboraron: Laura

Ortega, L. Karina Quintero, Mario Herndndez,
Fabidn Garnica, Georgina Camarillo, Edgar
Lépez, José Sénchez y Liliana Laurel.

> Conjunto de indicadores que definen el
grado de avance de desarrollo humano de los
paises por parte del Programa de Naciones
Unidas para el Desarrollo (pNUD).

*El esquema se retoma del informe técnico
de la investigacién (Van Dijk, 2010).

> Las cifras y cuadros de este articulo se retoman
del informe técnico en extenso (Van Dijk, 2010).
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